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Gecgmisi Kritik Ederek
Gelecek Perspektifini

Siikrii KOLUKISA

Genel Baskan Yardimcisi

Yakalamaliyi1z

Olcme ve degerlendirme, egitim faaliyetlerinin planlanmasina, programlarin hazirlanmasina, egitim ciktilarinin
degerlendirilmesine imkan taniyan, ilgili verilerin toplanmasini ve yorumlanmasini saglayan cok adimli sistematik
bir slirec; egitim sistemlerine istikrar kazandiran, politikalar icin yeni ufuklar acan 6nemli bir unsurdur.

Hizla kiresellesen, mesafeleri izafilestiren ve dijitallesen diinyada fertlerin sahip olmasi gereken beceriler
siirekli degismekte egitim sistemleri de kendini giincellemek durumunda kalmaktadir. Ulkeler de kendini
gelecege tasiyacak insanlari yetistirebilmek, rekabetci bir diinya geride kalmamak icin egitim sisteminde siirekli
tarama yapmaktadir. Bu minval tzere llkeler kendi durumlarini mukayese edebilmek icin uluslararasi olcme ve
degerlendirme programlarina katilmakta, aldiklari mesafeyi gérmek, geri kaldiklari noktalari fark etmek ve veriler
Isiginda egitim sistemlerini degerlendirmeye calismaktadir.

Bugilin diinyada bircok 6lcme degerlendirme sistemi uygulanmaktadir. Agirtikli olarak Avrupa Ulkelerinin tercih
ettigi ancak zamanla farkli kitalardan devletlerin katilimlariyla sayilari artan uluslararasi egitim arastirmalarindan
dikkate deger olanlar sunlardir: PISA, Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi, 15 yasindaki égrenciler,
OECD; TIMSS, Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi, 4 ve 8. sinif 6grencileri, IEA; TALIS, Uluslararasi
Ogretme ve Ogrenme Arastirmasi, ilkokul dgretmenleri, OECD; PIAAC, Yetiskin Yeterliklerinin Uluslararasi
Degerlendirilmesi Programi, 16-65 yas araligindaki niifus, OECD; AHELO, Yiiksekdgretim Ogrenme Sonuclari
Degerlendirmesi, mezun Universite 0grencileri, OECD; PIRLS, Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi,
4’Uncl sinif ogrencileri, IEA; ICCS, Uluslararasi Sivil ve Vatandaslik Egitimi Calismasi, 8'inci sinif 6grencileri, IEA;
ICILS, Uluslararasi Bilgisayar ve Bilgi Okuryazarligi Calismasi, 8’inci sinif 6grencileri, IEA.

Bunlardan PISAve TIMMS uygulamalarina Tirkiye dizenli olarak katilmaktadir. PISA, 15yas grubu dgrencilerine
Ucyilda biruygulanan, 6zellikle matematik, fen ve okuma becerileri alanlarindaki bilgi ve becerilerini degerlendirilen
bir tarama arastirmasidir. TIMSS, dort yilda bir ilkokul (dérdinci sinif) ve ortaokul (sekizinci sinif] 6grencilerine
yapilan matematik ve fen alaninailiskin bilissel testler ve anketlerden olusan bir arastirmadir. Bu siireclerde egitim
alaninda basariya etki eden tim unsurlar izlenmekte ve genis bir veri havuzu meydana getirilmektedir.

Sinirlarin ve mesafelerin izafilestigi klresel diinyada, bilgi ve beceri bircok acidan kiiresel bir standarda
indirgenmistir. Kiresel realitenin sonucu olarak ortak ve asgari bilgi dizeyleri OECD tarafindan uygulanan
PISA ve TIMSS gibi 6grenci bilgi, beceri ve kapasitesini 6lcme programlarini ihtiyac haline getirmistir. PISA ve
TIMMS sinavlari, ogrencilerin cesitli alanlardaki bilgi beceri ve yetkinliklerini 6lcmenin yani sira Ulkelerin elde
ettigi puanlara gore 6gretim programlarini ve egitim politikalarini gozden gecirmek acisindan da belirleyici ve yol
gostericidir. Bu sinav programlarinin, hayata uyum bilgisini ne derece dgrenip ne kadar yeniden Uretebildigimizi
6lcmeyi amaclamaktadir. Buradaki egitim gostergeleri egitim alaninda yapilan ulusal degerlendirme calismalarinin
yani sira, uluslararasi diizeyde konumumuzu belirlemede énemli veriler icermektedir. Bu veriler tGzerinden belirli
referans noktalarina gore iilkemizin egitim alaninda hangi diizeyde oldugunun, giderilmesi gereken eksikliklerin
ve alinmasi gereken tedbirlerin belirlenmesi daha isabetli yapilabilmektedir. Butiin bu sinav sonuclarindaki siramiz
bilgi seviyemize, beceri, anlama, kavrama, yorumlama, arastirma, cikarim yetenegimize, sonra egitim cevremize,
egitim yontemi ve iklimine kadar bircok acidan ayna tutmaktadir.

Her ne kadar olcme ve degerlendirmenin bir standardi olsa da nihayetinde farkli kimlik ve kilturlerimiz
degismez bir gercektir. Bu verileri yorumlayarak, ortaya cikan bitiinsel tabloya bakarak kiresel vasat tizerinden
kendi ulusal egitim standartlarimizi olusturulabiliriz. Uluslararasi dlcme sonuclari Ulkelerin ileriye donik
kalkinma programlarinda onemli bir veri olsa da bu program ve sonuclar farkli duyarlilik, anlayis veya politikalarla
yorumlanabilmektedir. Kiltir, gelenek ve hayat tarzlarindan kaynakli olarak bu farkli yorum, anlayis ve
uygulamalarda 6zellikle akademik ve mifredat odakli olarak ulusal egitim programlarinin olusmasi esas gelinmesi
gereken noktadir. Hayatin her alanina direkt etki eden egitimde basarili olmak, sirekli izlemeye, analiz etmeye,
degerlendirmeye, en dogrusunu diisiinmeye, en iyisini tercih etmeye ve secme yetenegini gelistirmeye baglidir.

Dergimizin bu sayisinda PISA ve TIMSS sinavlarini merkeze alarak uluslararasi olcme ve degerlendirme
uygulamalari konusuna degerleri akademisyenlerimizin ve &gretmenlerimizin ortaya koyduklari perspektifle
konuya genislik, fikirleriyle tartismaya zenginlik kazandirmak istedik. Yeni sayimizda bulusmak uzere...
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ve Egitim Sistemimiz

Ferdin, toplumun ve tim insanligin gelisimini, mutlulugunu ve refahinirartirmak gibi mihim islevleri
olan egitim, Ulkelerin gelismislik seviyesinin 6nemli gostergelerindendir. Egitim, dogrudan ya da dolayli
etkileriyle ulusal gelirin artmasinin, toplumlarin insani gelismislik endeksinde Ust siralara cikmasinin
pasaportu niteligindedir. Bu cercevede egitim, eksikligi durumunda geri kalmisligin nedenlerinden
biri, yayginlastigi, gliclendigi oranda da az gelismislikten cikisi saglayacak faktorlerin basinda gelir.
Egitim sistemlerinden beklenen, milletlerin en biylik zenginligi olan insan giici kaynagini ylksek
kalitede, yliksek standartlarda, cagin ihtiyaclariyla uyumlu olarak yetistirmek ve toplumlarin gelecege

guvenle bakmalarini saglamaktir.

1960°1n ilk yarisindan itibaren bir tlkenin egitim kalitesini dlcmenin alternatif bir araci olarak
uluslararasi arastirmalardan yararlanma fikri diinyada genel kabul gormeye baslamistir. Uluslararasi
Egitim Basarilarini Dederlendirme Kurulusu'nun (IEA) 1964'te |. Uluslararasi Matematik Calismasi
(FIMS] ile baslayan karsilastirmali egitim arastirmalarinin son dénemdeki en 6nemli aktori ve
yliriitiiciisti Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii'diir (OECD). Tiirkiye'nin kurucu Uyeleri arasinda
yer aldigi 37 Uyeye sahip bu uluslararasi orgiitiin politik hedeflerinden birinin egitimde kalitenin
artirilmasi oldugu ve uluslararasi egitim arastirmalarini zengin bir veri kaynagi olusturmak ve

uluslararasi mukayeselere imkan tanimak amaciyla gerceklestirdigi ifade edilmektedir.
Bilimsel aragtirmalara 6nem ve agirlik veriyoruz

Egitim-Bir-Sen olarak biz de egitim calisanlarinin hak ve menfaatlerini korumak, mali ve sosyal
haklarini gelistirmek icin micadele ederken, bilimsel arastirmalara da gereken dnemi ve agirligi

veriyoruz.

Ogretmenlik mesleginin bir toplumun siirdiiriilmesindeki kritik rolii dolayisiyla bir egitim sistem
sisteminde ulusal ile uluslararasi olan, geleneksel ile giincel/modern olan, maddi/teknik ile manevi
olan arasinda bir denge tutturmak son derece hayatidir. Bu nedenle, sendika olarak bir yandan manevi
degerlerimize sahip cikarken, diger taraftan insanligin ortak medeniyet mirasina da sahip ciktik,
cikiyoruz. Ayni sekilde hem kiltiirtin aktarilmasini hem de modern/glincel derslerin ve teknolojinin
ogretilmesini savunuyoruz. Benzer sekilde, dgrencilere ahlaki ve dini’ degerlerin 6gretilmesinin
cabasini gosterdigimiz gibi, okulda ogretilen bilgilerin ogrencilerin istihdam edilmesine katkida

bulunacak bilgi ve beceriler olmasini da savunuyoruz.

Egitim emekcileri olarak bizler, cocuklarimizin kendi gecmislerinden utanmalarini degil, 6z
giivenle gecmislerine sahip citkmalarini istiyoruz. Bunu yaparken, gecmise kori koriine bir bagliligi da
savunmuyoruz. Saglikli bir nesil icin genclerin kendi degerlerine yabancilasmamasi ve ayni zamanda
gecmise takilip kalmamalari gerektigine inaniyoruz. Ogretmenin geleneksel toplumsal sayginligini
koruyup artirmamiz icin, meslegimizin gerektirdigi sorumlulugun bilincinde olarak, dinyadaki

gelismeleri dikkate alarak kendimizi siirekli gelistirmeliyiz.
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Yukarida cercevesi cizilen anlayisla bugine kadar cok sayida arastirma yaptik. Bu calismalarin
hemen hepsinde uluslararasi egilimleri yakindan takip ettik ve 6gretmenlik mesleginin profesyonel
haklarini savunduk. Séz gelimi, “Tiirkiye ve Diinyada Ogretmenlik” raporumuzda, Tirkiye deki
ogretmenlerle Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiitii'ne (OECD) iiye diger iilkelerdeki 6gretmenlerin
durumlarini karsilastirdik. Boylece, 6gretmenlerimizin is yiikind, calisma sartlarini, aldiklari Gcretler
ile hayat standartlari acisindan diger tlkelerdeki meslektaslarinin durumunu nesnel veriler isiginda

ortaya koyduk.

Egitim politikalarinda asil soz sahiplerinin ogretmenler, okul yoneticileri ve veliler olmasi
gerektigini distintiyoruz. Bu cercevede hak savunumuzu yaparken, Turkiye'deki 6gretmenler ve okul
mudirlerinin yetkileriyle diger OECD ulkelerindeki ogretmenler ve okul mudirlerinin yetkilerini
kiyasliyoruz. Yayinladigimiz bircok raporda vurgulandigi tzere, Tirkiye'de asiri ve oldukca kati bir

merkeziyetci anlayis vardir.

Egitim-6gretim ve bilim hizmet kolunun yetkili sendikasi ve sivil toplum orgitd olmanin yikledigi
sorumlulugun bir sonucu olarak, hem ulusal hem de uluslararasi verileri kullanarak egitim sistemine
iliskin izleme ve degerlendirme raporlari hazirliyoruz. Bu cercevede, 2016 yilindan itibaren temel
ve ortadgretimi, 2017'den itibaren de ylksekogretimi kapsaml bir sekilde inceleyen Egitime Bakis
ve Yiiksekdgretime Bakis raporlarini yillik olarak yayinlamaya basladik. Veri temelli hazirlanan bu

raporlar, egitim sistemine dair bagimsiz bir degerlendirme sunmasi acisindan oldukca onemlidir.

Bu calismalarimizi siirdirtrken, 6grenci basarisini izlemeye yonelik calismalara da 6zel bir 6nem
veriyoruz. Zira Turkiye'nin en 6nemli sermayesinin genc niifusu oldugunu distiniiyor ve genclerimizin
nitelikli bir egitim almasini onemsiyoruz. Bu cercevede, OECD ve Uluslararasi Egitim Basarilarini
Degerlendirme Kurulusu (IEA) gibi kuruluslar tarafindan yapilan Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA] ve TIMSS (Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) gibi calismalarin
egitim sistemimizi izleme ve diger egitim sistemleriyle karsilastirma acisindan onemli oldugunu
disiiniyoruz. Bu calismalar sayesinde dgrenci basarisinin yillar icerisindeki seyri ile Tlrkiye'deki

egitim sisteminin basarili ve basarisiz oldugu alanlarin tespiti mimkdndir.
Okullar/bélgeler arasindaki basar: ve kalite makas: kapatilmalidir

Tlrkiye'de cografi bolgeler arasinda olusan basari farkini ve makas acikligini PISA 2018 verileri
bizlere sunmaktadir. Fen ve okuma becerileri alanlarinda en disik performansi gosteren 6grenciler
Gineydogu Anadolu ve Dogu Anadolu bolgelerinde egitimlerine devam etmektedir. Matematik
alaninda ise en disiik performansi gosteren 6grenciler sirasiyla Dogu Anadolu, Orta Anadolu (Dogu)
ve Glneydogu Anadolu bdlgelerinde egitimlerini sirdirmektedir. TIMSS’te de benzer sonuclar
alinmistir. Egitim sisteminde esitlik ve kaliteyi gelistirmek icin beseri ve fiziki kaynaklar dncelikli
olarak dezavantajli bolgelerdeki okullara yonlendirilmeli, istihdamda guclik cekilen bolgelerde daha

tecribeli 6gretmenlerin gonillilik esasina gore istihdam edilmesine dnem verilmelidir.
Egitime yapilan yatirimlarin déniitii yillar sonra alinabilmektedir

Egitim alaninda yapilan reform ve yatirmlarin doniti birkac yilda degil, on yillar sonra
alinabilmektedir. Egitim sistemimizde, son yillarda hem nicel hem de nitel manada 6nemli gelismeler
kaydedilmistir. Sinif mevcudu ortalamalarinin ve 6gretmen basina diisen 6grenci sayilarinin azalmasi,

egitime ayrilan kamu kaynaginin artirilmasi, okullarin fiziki altyapi ve teknolojik kapasitelerinin
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gelistirilmesibunlarin basinda gelmektedir. Buolumlu gelismeleri OECD raporlarida dogrulamaktadir.
Tirkiye, Brezilya ve Polonya ile birlikte son dénemde dgrenci basina yapilan yillik harcama miktarinda
en fazla artis saglayan Ulkeler arasinda yer almistir. Bunun dogal sonucu da 6zellikle PISA ve TIMSS
uygulamalarindan alinan neticelerin, bazi istisnalar disinda surekli iyilesme ve yikselme yoninde
olmasidir. Tirkiye'nin egitimde cok biytk ve coziilemeyecek sorunlari yoktur. Egitim meseleleri net ve
asilabilir diizeydedir. Egitim sisteminin mevcut sorunlarini cozebilecek yeterlilikte ve nitelikte liyakatli

insan kaynagimizin oldugu da bilinmelidir.
Esitsizliklerin giderilmesi icin yeni politikalar gelistirilmelidir

Egitim sistemlerinin performansi séz konusu oldugunda tek bir degisken Uzerinden yol
alinamaz. Egitim, sadece okullarda gerceklesen bir faaliyet degildir, isleyisi itibariyla cok sayida
degiskeni barindiran sofistike bir alandir. Egitimde uluslararasi mukayeseye imkan veren izleme ve
degerlendirme amacli arastirmalarin saglikli élcme yapamadigi, egitimin ne oldugu ve ne olmasi
gerektigiyle ilgili kolektif tasavvurun kisitlandigi, ortaya cikan sonuclarin cogunlukla tek bir degiskenle
iliskilendirilmesi ylzinden egitimde hedef sapmasina yol actigi, bu tiir arastirmalara gereginden fazla
anlam yiklenmemesi, sonuclar tizerinden tiim sistemin mahk{m edilmemesi, yersiz cikarsamalarda
bulunulmamasi gerektigi; kiiresel dizeyde yapilan bu tir arastirmalarin sinirliliklar barindirdigi, bu
ylzden farkli bakis acilari gelistirmenin sart oldugu; degerlendirmeye alinan lilkenin sosyo-ekonomik
statiisi, insani gelismislik diizeyi ve evdeki egitim kaynaklarinin (internete erisim, evdeki kitap
sayisi, 6grencinin kendi odasinin olmasi, ebeveyninin egitim dizeyi vb.) baglam etkisinin g6z dniinde

bulundurulmamasinin hakkaniyetle bagdasmadigi yoniinde itirazlar ve tartismalar mevcuttur.

Uluslararasi calismalarin sonuclarini ulusal sinav ve degerlendirme sonuclariyla birlikte
degerlendirmek daha saglikli yorumlarin yapilmasina imkan saglamaktadir. S6z gelimi, herhangi bir
uluslararasi sinavda keskin bir dislisi veya yikselisi dogru yorumlamak icin ilgili yillar arasinda elde

edilen ulusal veri ve degerlendirmeler ihmal edilmemelidir.

Uluslararasi ve ulusal calismalar birlikte degerlendirildiginde surasi aciktir ki, Tiirkiye'de kaliteli
egitimin dagilimina iliskin ciddi bir sorun vardir. Mevcut egitim sistemindeki esitsizliklerin azaltilmasi,

verimliligin ve kalitenin artirilmasi icin tedbirler alinmali, yeni politikalar gelistirilmelidir.
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Egitime iliskin dederlendirmeler ve karsi-
lastirmalar oteden beri dikkat cekici bir husus
olmustur. Ozellikle de son yillarda uluslarara-
si dlizeyde yapilan genis dlcekli degerlendirme
calismalarinin daha da popilerlik kazandigini
gormekteyiz. Cok da sasirtici olmayan bu durum
bahsi gecen uygulamalarin egitime iliskin kritik
diizenlemelerin yapilmasinda belirleyici bir un-
sur olarak gorulmesi ihtimalinden kaynaklan-
maktadir. Her gecen giin yasanan yeni gelisme-
lerle egitim sistemleri birtakim zorluklarla karsi
karsiya kalmakta ve yeni dizenlemelere ihtiyac
duymaktadir. Bu zorluklarin Ustesinden gelmede
gelecege uygun bireyler yetistirmek icin egitim
sisteminde niteligi artirmanin dogru bir yol ola-
cagl konusunda hem uzmanlar hem de arastir-
macilar fikir birligine ulasmis goriinmektedirler.
Ancak ne var ki bu durum cocukluk doneminden
baslayip ileriki yaslari da icine alan pek cok genis
6lcekli degerlendirme (Baby PISA, PIAAC vb.]) icin

de zemin hazirlamis goriinmektedir.

Uluslararasi Degerlendirmeler

Uluslararasi degerlendirmeler ya da uzun
ifadesi ile uluslararasi genis dlcekli degerlendir-

meler (ILSA) “belirli bir alana 6zgi bilgi, beceri
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Egitim Sisteminde
Uluslararas:
Degerlendirmelerin Yeri

veya davranislari inceleyen genis olcekteki tara-
ma calismalar” (Kirsch vd., 2013) olarak tanim-
lanmaktadir. Egitim &zelinde ise “6grencilerin
ogrenmelerini gelistirmek adina egitim ogreti-
me yonelik farkli tlkelerden bilgiler toplamak”
(Mislevy, 1995]) anlamini tasimaktadir. Bu uygu-
lamalar cogunlukla belirlenen ortak bir cerceve
dogrultusunda toplumlara iliskin betimlemeler
yapmakta ve sonuclara iliskin karsilastirmayi
mimkin kilan verileri muhataplara sunmakta-
dir. Yaklasik 60 yili askin bir stiredir uygulanage-
len bu uygulamalarin amaclart; (1) Elde edilen ba-
sarilari llkelere ve konulara gore karsilastirmak,
(2] basarilara etki eden 6nemli faktérlere iliskin uy-
gulanan politikalarin bir tlkeden digerine transferi-
ni saglamak (3] basariyr artirmak icin llke ici 6nce-
likli harcamalarin yeniden degerlendirmek olarak

ozetlenebilir (Theisen, Achola ve Boakari, 1983).

Belirli bir alan veya beceriye iliskin yapilan
genis olcekli degerlendirmelerin uygulanmasin-
da isleyen bir sistematigin varligindan bahset-
mek mumkindir. Kirsch ve arkadaslari (2013)
mevcut genis olcekli uygulamalarda takip edilen
bu sistematigi adimli bir dongi ile ifade eder.

Asagidaki sekilde bu dongtiye yer verilmistir.

EGITIVEBAKIS 1
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Sekil 1. Genis olcekli degerlendirme dongisi

1. Politika
Belirleyici Sorular

z

4. ileri Analizler ve
Verilerin Yorumlanmasi

P

Gelistirilmesi

3. Yontemin Uygulanmasi

Belirtilen donginin, ilk adiminda yer alan
“politika belirleyici sorular” farkli nitelikteki ge-
nis olcekli uygulamalarin cikis noktasi olarak
gorulir. Bu asama ayni zamanda ikinci adimda
yer alan “degerlendirme cercevesini” de sekil-
lendirmektedir. Belirlenen bu cerceve dahilinde
ilgili uygulama alaninda alt alan/diizeyler belir-
lenerek olcme araclari gelistirilir. Sonrasinda
ise genis olcekli degerlendirmeler icin belirtilen
cercevede uygulamanin ise kosulmasi yoluna
gidilir. Son olarak belirlenen uygulama cerceve-
si dogrultusunda “verilerin analiz edilmesi” ve
“yorumlama islemleri” gerceklestirilir. Farkli
kuruluslarca yurdtilen genis olcekli degerlen-
dirme verileri, egitim arastirmacilarinin politika
gelistirebilmeleriicin onemli birer kaynak olarak
gorilmektedir.

Uluslararasi degerlendirmelerin amaclari ve
uygulanmasi dikkate alindiginda bu degerlen-
dirme tdrtnldn sinif ici degerlendirmelerin ote-
sinde amaclari oldugu anlasilmaktadir. Ancak

egitim bitln bir sistem olarak disinuldiginde
yapilan her degerlendirmenin sistemde birbi-
rinden ayri ancak birbiri ile etkilesimli iliskileri
oldugu da aciktir. Her ne kadar uluslararasi de-
gerlendirmelerin farkli cercevelerle belirledik-
leri birtakim degerlendirme kriterleri bulunsa
da bu kriterlere ulasilmasi her bir ilkenin 6g-
retmenleri, kulturel yapisi veya okul ozellikleri
gibi bircok degiskenden etkilenmekledir. ilgili
kriterlerin genis olcekte gozden gecirilmesi ya-
pilacak ic (ulusal, sinif ici) degerlendirmelerle de
mumkuindur. Dolayisiyla gerek uluslararasi ge-
nis olcekli degerlendirmelerden sinif ici deger-
lendirmelere gerekse de sinif ici degerlendirme-
lerden genis dlcekli degerlendirmelere karsilikli
yansimalar gorilebilir. Bu itibarla egitim sistemi
tim bu degerlendirmelere ait uygulama ve poli-
tikalarin yansimasini tasir. Egitime iliskin farkli
dizeyde yapilan degerlendirmelerin birbirini et-
kilemesi bu sayede sistemin yon tayin etmesi s6z

konusudur.

Sekil 2. Yapildigi diizeye gore egitimde degerlendirme cerceveleri (Aydin, 2015)

Sinif ici
Degerlendirmeler

Ulusal
Degerlendirmeler

2 EGTIMEBAKIS

Uluslararasi
Degerlendirmeler
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Egitim sistemine iliskin yapilan degerlen-

dirmeler incelendiginde; en temelde siniflarda
yapilan sinif ici degerlendirmeler, sonrasinda
okullarin kendi ogrencilerine iliskin 6grenme
dizeylerini belirlemeye donik sinavlari gelmek-
tedir. ilgili sinavlarin bir kisminin ulusal/ulusla-
rarasi kuruluslarca yapildigr da gorilmektedir
(CITO vb.). Bu sinavlar ilgili okulun kalite diize-
yini gosteren bir arac olarak da kullanilmaktadir.
Ulusal degerlendirmeler ise egitim sistemine
iliskin ikinci en onemli degerlendirme ciktilarini
saglamaktadir. Ulusal dizeyde yapilan deger-
lendirmeleri yapilan sistem odakli degerlendir-
meler (OBBS, NAEP, NAPLAN vb.) ve (LGS, YKS
vb.] olarak ikiye ayirmak mimkindir. Sistem
odakli degerlendirmelerin daha cok egitimi iz-
leme amaciyla yapildigini, 6grenci odakli ulusal
degerlendirmelerin ise sertifika kazanimi veya
bir st kademeye Ust kademeye geciste on pla-
na ciktigi gorilmektedir. Egitim sistemine ilis-
kin degerlendirmelerde ogrenci odakli sinavlar,
-geri bildirimi 6grenciler acisindan okul ici veya
ulusal degerlendirmeler kadar hizli etkili olma-
yan ancak bir llke egitim sistemi acisindan en
Ust diizeyde geri bildirim saglayan- uluslarara-
si genis olcekli degerlendirmeler onemli bir yer
tutmaktadir. Bu uygulamalar (PISA, TIMSS vb.)
odakli degerlendirmeler olarak degerlendirme

sistemi icerisinde yer almaktadir.
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Uluslararas:
Degerlendirmelerin Yapis:

Gunumuzdeki anlami ile uluslararasi deger-
lendirmelerin tarihi Birlesmis Milletler Egitim,
Bilim ve Kiiltir Orgiti'niin (UNESCO) 1958 yi-
linda okullar ve Ulkelerden sistematik veri top-
lamaya karar verdikleri toplantiya dayanmakta-
dir. Uzmanlarin “dogal ortamda bir uygulama”
(Foshay, 1962) olarak gdrdikleri bu uygulama
simdilerde adini TIMSS (Uluslararasi Matematik
ve Fen Egilimleri Arastirmasi] ve PIRLS (Ulus-
lararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi)
sinavlari ile cokca duydugumuz “Uluslararasi
Egitim Basarisini Dederlendirme Kurulusu” (IEA)
tarafindan 1959-1962 yillari arasinda gercekles-
tirilir (Simon, Ercikan ve Rousseau, 2012). Bu ilk
uygulama 12 ilkeden 13 yas ogrencileri ile bes
farkli alani kapsayan bir sinav cercevesi dahi-
linde gerceklestirilir. Matematik, Fen, Edebiyat,
Yabanci dil ve Vatandaslik alaninda baslayan
degerlendirmeler 1990°larda 20 kadar Ulke ile
simdilerde 70’e yakin ilkenin katildigi bir blyiik-
lige ulasmis gorinmektedir. Bu tlkelerin yogun
katilim sagladigi, Matematik, Fen ve Okudugu-
nu anlama alanlarinin degerlendirildigi TIMSS
ve PIRLS uygulamalari oldukca poptlerdir. Bu
uygulamalarla daha cok mifredat temelli olup;
(a) Hedeflenen program (mifredat ve uygula-
nan politikalara iliskin 6zellikler) (b) Uygulanan
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program (Okul, 6gretmen ve sinif 6zellikleri) (c)
Gerceklesen program (6grencilerin basari ve tu-

tumlari) arasi iliskileri betimlemeye calisir.

Egitime iliskin ekonomik harcamalarin on
plana ciktigi 2000'lerin basinda Ekonomik isbir-
ligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) de genis dlcekli
degerlendirme alaninda bir cerceve olusturmus-
tur. Daha cok “okuryazarlik” kavraminin temele
alindigi PISA adi verilen (Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi) uygulama ile her 3
yilda bir Matematik Okuryazarligi, Fen Okurya-
zarligi ve Okudugunu Anlama alanlarinda deger-
lendirmelerin yuratildigini gormekteyiz. 2000
yilindaki ilk uygulamaya 29'u OECD dlyesi top-
lamda 43 lilke katilmisken simdilerde 80'a yakin
ulkenin/egitim sisteminin katildigi diinya eko-
nomisinin %90’larini temsil eden bir blyiklige

ulasmistir.

Egitime iligkin ekonomik
harcamalarn 6n plana ¢iktig:
2000’lerin baginda Ekonomik Igbirligi
ve Kalkinma Orgiitii (OECD) de genis
6lcekli degerlendirme alaninda bir
cerceve olusturmusgtur.

TIMSS ve PISA uygulamalarinda yukarida an-
latildigi gibi kendine has degerlendirme cerceve-
leri ve isleyis s6z konusudur. TIMSS uygulamasi
ogrencilerin Matematik ve Fen Egilimlerini 4 ve
8. sinif diizeyinde ele alirken PISA uygulamasin-
da 15 yas grubuna giren bireylere iliskin okurya-
zarlik degerlendirmesi ile on plana cikar. Tirkiye
olarak TIMSS uygulamasina 1999 yilindan itiba-
ren, PISA uygulamasina da 2003’ten bu yana ka-
tilmaktayiz. Her iki uygulamada da tllke olarak
kismen basarisi artan bir profil ortaya koymakla
birlikte alinan puanlarin halen ortalamanin altin-
da seyrediyor oldugu gorilmektedir. (Bu calis-
mada siralama puanlari lzerinden bir tartismaya

yer verilmemistir.)

4 EGITIMEBAKIS

Uluslararasi degerlendirmelerde dlkelerin
siralamadaki yerlerine iliskin karsilastirmalar
hep dikkat cekici bulunur. Ne var ki bu uygula-
malarda asil dikkatle incelenmesi gereken 6g-
rencilerin neleri yaptigini gosteren “yeterlik
diizeylerine iliskin sonuclar” olmalidir. Ciinkd
bu uygulamalarin asil amaci sistemin iyilestiri-
lebilmesi adina yapilacak dizenlemeler icin yol
gosterici olmasidir. Ornedin hem PISA hem de
TIMSS uygulamalarinda distik ve alt dizeylerde
yer alan 6grencilerin coklugu o tlkedeki 6gren-
cilerin ciddi bir kisminin ancak temel yeterlikle-
ri kazanabildigini gostermektedir. Pek cok Ulke
acisindan farkli baglamlari olan bu degerlendir-
melerde yeterlik diizeylerine iliskin sonuclarin
-uygulamalar ayri da olsa- hatiri sayilir oranda
ortusmesi dikkat cekicidir. Bu bakimdan ilgili
degerlendirmelere katilmanin bir sonucu olarak
ulkelerin egitime iliskin diizenlemelerde bu so-
nuclari dikkate almis olmasi rasyonel bir sece-

nek olarak goriinmektedir.

Uluslararasi
Degerlendirmelerin Giicii

Ritzen (2013) seffafligin toplumsal anlamda
dontsimu gerceklestirmek icin yasal zeminleri
hazirlayan belirleyici bir unsur oldugunu ifade
eder. Ozellikle de egitime iliskin genis dlcekli
degerlendirmelerin sonuclarina iliskin seffaf-
Liginsa degisimin aracisi, yeni bir unsur olarak
kabul edildigini ifade eder. Uluslararasi deger-
lendirmelerin glicl en temelde bu seffafliga kat-
ki saglamasindan gelmektedir. Bir baska onemli
etken ise siralamaya olan ilgimizden kaynaklan-
maktadir. insan olarak karmasik durumlardansa
bir seyin gostergesi olarak kolayca anlasilacak
siralamalari, ileride-geride/dnde-arkada gibi
betimlemeleri daha anlamli buluruz. Karsilastir-
malarin cokca yapilabilir olmasi yapilan deger-
lendirmelerin hem sonuclarinin tartisilmasina
hem de ilgi ile takip edilmesine katki saglamak-
tadir.
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Uluslararasi degerlendirmelere iliskin so-
nuclarda, bir bakima illkelere ve sistemlere do-
nik bir “ifsa edilme” (naming and shaming) s6z
konusudur. Bu tip bir ifsa edilme okullari uygula-
diklari yontemlerle ilgili gozden gecirmeye itebi-
lecegi gibi okullarin muhataplari olan 6grenci ve
velilerin de dikkatini cekecektir. Benzer sekilde
egitimle ilgili bolgesel ya da ulusal yetkililerin de

bu durumun takipcisi olmalarini saglayacaktir.

Uluslararasi genis olcekli degerlendirmelere
iliskin sonuclarin farkli tilkelerde giindeme yan-
simalarinin farkli oldugu gorilmistdr. Bunun bir
orneg@i PISA 2000 uygulamalarinin sonuclari ile
birlikte Almanya’da yasanir. Her ne kadar Alman-
yaicin (Lehmann, 2011) 1996-97'deki Matematik
ve Fen alanlarindaki TIMSS sonuclari “TIMSS
soku” seklinde tanimlanan bir donim nokta-
si olarak sayilsa da asil donim noktasinin PISA
2000 sonuclari oldugunu soylemek mimkuinddr.
Uzun sire gindemde kalan sonuclaricin bir siire
mecliste de kapali oturumlar yapilir. Alinan kotu
sonuclar “PISA soku” seklinde isimlendirilerek
Alman egitim literatirinde onemli bir yer edin-
mistir. Oyle ki PISA sonrasi anlamina gelen (PS)

bir kullanimin oldugu da gérilir (Aydin, 2016).
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Yaygin bir degerlendirme olan PISA sonuc-

larinin, uygulamaya katilan Ulkelerin egitim
politikalarina etkisini arastiran Ritzen (2013)
2000-2006 uygulamasina katilan Glkelerin sinav
sonuclari dogrultusunda politika gelistirme di-
zeylerinin birbirinden farkli oldugunu ifade eder.
Katiimci Ulkeleri PISA sonuclari dogrultusunda
diisiik, orta ve yiiksek seviyede politika gelistiren
tlkeler seklinde siralar. Bu sonuclar arasinda
Tirkiye'nin de yer aldigi dustk dizeyde politika
ureten ulkeler grubunda, PISA basarisi disuk
iilkelerin yaninda Hollanda ve ingiltere gibi nis-
peten yuksek puana sahip ulkelerin de yer aldi-
gr gorulmdstir. Orta dizeyde politika gelistiren
Ulkeler ele alindiginda ise bu tlkelerin cogun-
lugunun ortalamanin Uzerinde puan ortalama-
sina sahip ulkeler oldugu, hatta ilk siralardaki
tlkelerin bir kisminin da yer aldigi gorulur. PISA
sonuclarina gore politika belirleme dizeyi yuk-
sek olan ilkeler incelendiginde llke puanlari
oldukca yiiksek olan Japonya ve Makao-Cin gibi
ulkelerin yaninda Kirgizistan ve Tayland gibi du-
stk puana sahip ulkelerin de bu listede yer aldig!
gorulir. Arastirmada bu durum tlkelerin ulus-

lararasi karsilastirmalara olan yiksek ilgileri

EGiTiM-BiR-SEN ‘ EGITIVEBAKIS ' 3
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ile aciklanmistir. Ayrica bazi ulkelerin ortalama
puanlara erismekten, bazi lilkelerin ortalamaya
yakin basari gostermis Ulkeler arasinda olmak-
tan memnun olmasi, bir kisminin ise en iyi ul-
keler arasinda olmak gibi bir arzusunun olmasi
politika Uretme konusunda istek dizeylerini de

farklilastirmis gorinmektedir.

PISA bulgularina dayali olarak
Giiney Kore 6grencilerin
puanlarinda gériilen cinsiyet
etkisini, Danimarka ve Almanya
gocmen 6grencilerin diigitk bagan
gostermelerini ve Polonya yasca
biiyiik 6grencilerin daha yiiksek
puana sahip olmasini (Breakspear,
2012,2014) ve Giiney Kore egitimde
21. yiizyilda ihtiya¢ duyulan
yetenekleri daha az stresli ve

daha fazla destekleyici sekilde
sunabilmeyi (Zhao ve Wang, 2018)
politika giindemine tagimigtir.

ingiltere’nin PISA 2012 degerlendirmesi so-
nuclari ise Ulkede bir duraganlik ve dists ola-
rak goriilmis sonuclar ise bir uyandirma cagrisi
olarak gorulmustur. Ayni yilki uygulamaya ilis-
kin degerlendirme Isvec icin de bir diisiis olarak
adlandirilmistir (Lipke-Narberhaus, 2013). Al-
manya'nin ise PISA 2012 sonuclarindaki ylkse-
lisi “sok atlatilmis goriiniiyor” seklinde ana akim
medyada yer almistir (Bittlingmayer vd., 2016).
PISA degerlendirmelerine iliskin ilkelerarasi
siralamaya dayali kiyaslamalar kadar ulkeler ici
sonuclar da bir dizi politik diizenlemeleri/tep-
kileri beraberinde getirmistir. PISA bulgularina
dayali olarak Giiney Kore ogrencilerin puanla-
rinda gorilen cinsiyet etkisini, Danimarka ve
Almanya gocmen 6grencilerin diisik basari gos-
termelerini ve Polonya yasca biiylk ogrencilerin

daha yiiksek puana sahip olmasini (Breakspear,
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2012,2014) ve Giney Kore egitimde 21. yiizyilda
ihtiyac duyulan yetenekleri daha az stresli ve
daha fazla destekleyici sekilde sunabilmeyi (Zhao
ve Wang, 2018]) politika glindemine tasimistir. Bu
ve benzeri sorunlari ele almak icin pek cok llke
ulusal dizeyde reform hareketleri gelistirmek

icin tepkide bulunmuslardir.

Fischman ve arkadaslari ise (2019) hikimet-
lerin bir kisminin bu degerlendirmelerden alinan
sonuclarl, sonrasinda bazi politika adimlarini at-
mak icin bir diger kisminin ise daha dnceden uy-
gulamaya koyduklari reformlari hakli cikarmak/
hizlandirmak icin kullandiklarini ifade eder. Bu
nedenle de egitim reformlari ile bu degerlendir-
melere katilim arasindaki nedensellik iliskinin
halen karanlik oldugunu vurgulamaktadir. Su var
ki her iki durumda da reform adimlarinin belirli
oranda mesru hale getirilmesi s6z konusudur.
Bu durum reformlarin dikkatli takipcileri acisin-
dan bir dayanak noktasi gorulebilmesinden oturu

her kosulda dikkate deger sayilabilir.

Madalyonun Diger Yiizii

Genis olcekli uluslararasi degerlendirmeler
cogunlukla bazi yanlis kabulleri de beraberinde
getirmektedir. Oncelikle genis dlcekli degerlen-
dirmelerin asil yapmak istedikleri ile cogunlukla
iin kazanmadiklarini gérmekteyiz. Ornegin PISA
degerlendirmelerin asil amaci 15 yas grubu 63-
rencilerinin matematik, fen ve okuma alanlarin-
daki becerilerini ortaya koymak seklinde ozet-
lenirken, sonuclar cogunlukla Ulkeleri birbirine
kiyaslama araci olmaya indirgenerek/genellene-
rek olcmek istenen kapsamin yanlis izah edilme-

si s0z konusudur.

Yapilan degerlendirmelerde bireylerin olci-
len ozelliklerinin (uygulama cercevesinin) disin-
da 6grenci 6zelliklerinin (1Q, Yaraticilik, toplum-
sal yeterlikler vb.) 6lctildigini distinmek ya da
bu sekilde bir yoruma gitmek de bir baska hata-
li genelleme olacaktir (Yuan ve Zhao, 2019). Bu

degerlendirmelerde basarili performans, ayni
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test kosullari altinda, 6nceden belirlenmis (veya

esdeger) cevaplara sahip problemlerin tamam-
lanmasi ile degerlendirilir. Boylesi bir degerlen-
dirmenin ogrencilerin yaraticilik becerisini ya
da bireysellestirilmis bir 6grenme tecrtbelerini
degerlendirmesi beklenemez. Ogrencilerin bu
cevaplara nasil ulastig tipik olarak bu uygula-
malarda degerlendirilmez. Ozellikle 6grencilerin
bireysel 6Grenme deneyimlerinin bilinmedigi/ol-
climlenmedigi bu kosullarda 6grencileri tanim-
layan “A llkesi 6grencileri daha inovatif, tretken
ozelliklere sahiptir” seklindeki bir yorum da ger-

cekci olmayacaktir.

Ginlmuizde yasanan degismelerin bas don-
dirtcid hizi elestirel distinme, iletisim, giri-
simcilik gibi becerilerin duragan bir taniminin
olmadigini da kabul ettirmis gortinmekte. Ayni
zamanda bu becerilerin Ullkelere gore davranis
gostergelerinde/tanimlarinda farklliklar olmasi
da mimkindir. Buradan hareketle tek bir bag-
lamdan (PISA, TIMSS vb.) ancak iyi tanimlanmis,
kararli niteliklerin gozlenebilmesi mimkuinddur.
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Benzer sekilde bireylerin ilgi, yetenek vb. ozel-
likleri farkli pek cok kisisel niteliklerin bir kom-
binasyonu oldugu bu nedenle de ilgili 6zelliklerin
-ornegin matematik okuryazarligina iliskin bir
degerlendirmede- sadece bazi yonlerini bu de-
gerlendirmelerle kavrayabilecegimizi unutma-

mak gerektir.

Uluslararasi degerlendirmelerden elde edi-
len sonuclara iliskin yargilarda-giris bolimin-
de de dikkate sunulan-"degerlendirmenin kendi
cercevesinde” ele alinmasi yukarida sayilan du-
rumlar acisindan oldukca onem arz etmektedir.
Ancak genis olcekli degerlendirmelerin giderek
artan gucu, siralama ve karsilastirmalarin ce-
kiciligi pek cok kez Ustin gelmis arastirmacilar
hatta politika yapicilar da bu kiskaca kismen ya-
kalanmis goriinmektedirler. Ozellikle bu uygu-
lamalarin kendi cizdikleri kapsamla/cerceveyle
sinirli oldugu, olctikleri her 6zelligin asiri 6nem-
li sayilarak seri bir politika Uretim araci olarak

gorilmemesi gerektigi unutulmamalidir.
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Uluslararasi Degerlendirmeler-
Ulusal Genis Olcekli
Degerlendirmeler

Her seyden once gunumduzde veriye dayali po-
litika Uretmenin énemli oldugunu bu nedenle de
oldukca guvenilir veri kaynaklarindan biri olan
uluslararasi degerlendirmelerin egitime ilis-
kin ciktilarinin yakindan takip edilmesi yerinde
olacaktir. Ancak egitim sistemine iliskin onemli
verileri olan diger diizeylerdeki ciktilarin da en
az uluslararasi degerlendirmeler kadar onemli
oldugu unutulmamalidir. Bu noktada uluslarara-
si degerlendirmeleri kismen daha 6nemli yapan
seyin standart bir karsilastirma araci hiviyetine
birinmis olmasidir. Egitim sistemine iliskin
sinif-ici degerlendirmelerin, okullara iliskin de-
gerlendirmelerin de benzer ciddiyette ele alin-
masi ice kritik bakis icin gayet yerinde olacaktir.
Clnkid bu dizeylerin her yil egitim sistemine
sagladigi giincel ve ciddi ciktilar s6z konusudur.
Bu verilerin izlemi ise ancak standart bir yapida
olmasi kolay ve anlasilabilir olabilir. Ayrica ulus-
lararasi degerlendirmeler icin gecmesi beklenen
belirli bir stireye (PISA 3 yil, TIMSS 4 yil, ICILS 5
yilvb. ) kiyasla ic-degerlendirmelere iliskin cikti-
larin strekliligi ve erisiminin kolayligr da bir Us-

tinlik olarak goz ardi edilmemelidir.

Egitim sistemine iligkin simif-ici
degerlendirmelerin, okullara iligkin
degerlendirmelerin de benzer
ciddiyette ele alinmas ice kritik
bakis icin gayet yerinde olacaktir.
Ciinkii bu diizeylerin her yil egitim
sistemine sagladig giincel ve ciddi
ciktilar s6z konusudur. Bu verilerin
izlemi ise ancak standart bir
yapida olmas1 kolay ve anlasilabilir
olabilir.

8 EGTIMEBAKIS

Genis olcekli degerlendirmeler tanimi ulusal
dizeyde de egitim sisteminde kullanilabilecek bir
degerlendirmeyi ifade eder. Her yil yapilan kade-
meler arasi sinavlara iliskin degerlendirmelerde
belirli alanlarda cok az yanitlanan sorular glinde-
me gelmekte ve sistemin basarisina iliskin tartis-
malari da beraberinde getirmektedir. Tam olarak
ulkemizde bu kabul yerlesmese de ginimuz de-
gerlendirmelerinde, Universite giris sinavlarinda
yanitlanan sorularin kisilerin iniversiteye hazir
oldugunun gostergesi olarak yorumlanmasi gibi
bir durum séz konusudur (Conley ve McGaughy,
2012). Bu nedenle de bireyleri siralamak amaciy-
la yaptigimiz genis olcekli bu degerlendirmelerin
sistem odakli bir degerlendirmeden daha ziyade
bireyleri siralayan bir degerlendirme yapisina
sahip oldugu aciktir. Ote yandan ortak bir madde
seti kullanilmamasindan dolayi sinavlarin gecen
yillara gore kolay/zor oldugu tartismalari da cok
gercekci olmamaktadir. Bu ve benzeri nedenler-
le de ilgili degerlendirmelerde bireylerin goster-
digi performansin dogrudan sistemin basarisi/
basarisizligr seklinde yorumlamak pek mimkin

gorinmemektedir.

Farkli pek cok baglamda [IELS (Uluslarara-
si Erken Ogrenme ve Refah Arastirmasi), ICILS
(Uluslararasi Bilgisayar ve Bilgi Teknolojileri
Okuryazarligi) vb.] ve pek cok farkli ortamlarda
(tablet, bilgisayar vb.) egitime iliskin izlemelerin
Ulkelerarasi bir dizeyde aratarak ydrituldigu
gunimuzde ulkelerin egitim sistemlerine iliskin
kendi cerceveleri ile ulusal genis olceklendir-
meleri de gerceklestirdigi (NAEP, NAPLAN vb.)
bilinmektedir. Bu itibarla uluslararasi degerlen-
dirmelerin sisteme iliskin verdigi ciktilari dikkat-
le takip ederken ulusal anlamda dgrencileri si-
ralama kaygisi giden degerlendirmeler disinda
gecmiste yapilan OBBS (Ogrenci Basarilari Belir-
leme Sinavi) benzeri ulusal anlamda genis Glcekli
degerlendirmelere tabi tutmak yerinde olacaktir.
Boylesi bir degerlendirmenin 6grencileri temsil

eden bir orneklemde mevcut miifredatlara ilis-
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kin 6grenme ciktilarini izlemesi de miimkdinddr.

Ayrica bu tip bir degerlendirme gelistirilecek
yeni mufredat calismalariicin de ulusal anlamda
ihtiyaclarin belirlenmesine katkisi blyik sagla-
yacaktir. Ulusal kapsamda elde edilen bu bulgu-
larin da uluslararasi degerlendirme bulgulari ile
birlikte ele alinmasi egitim sistemlerine iliskin
glclu ve gercekci politika uygulamalarini bera-

berinde getirmesi beklenir.
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Sonuc olarak egitime iliskin degerlendirme-
lerin birbirinden bagimsiz olmadigi, ancak stan-
dart bicimde yuratilen farkli dizeydeki (sinif-ici,
ulusal, uluslararasi) sonuclarin karsilastirilabilir
ozellikleri tasidigi unutulmamalidir. Bu neden-
le hem ulusal hem de uluslararasi genis olcek-
li degerlendirmeleri baglamindan cikarmadan
islevsel reform adimlari icin saglikli bir bicimde

gindemde tutmaliyiz.

EGITIVEBAKIS 9



Egitim Sisteminde Uluslararas: Degerlendirmelerin Yeri

Kaynakca

Aydin, M. (2015) Ogrenci ve okul kaynakli faktorlerin
TIMSS matematik basarisina etkisi, Yayimlanma-
mis Doktora Tezi. Necmettin Erbakan Universitesi,

Konya

Aydin, M. (2016). Uluslararasi 6grenci degerlendirme-
leri bize ne sdyler? icinde, E. Yilmaz, M. Caliskan, &
S. A. Sulak (Ed.), Egitim Bilimlerinden Yansimalar,
(s5.213-226). Cizgi Kitabevi

Bittlingmayer, U. H., Boutiuc, A. F., Heinemann, L., ve
Kotthoff, H. G. (2016). Jumping to Conclusions—
The PISA Knee-Jerk: Some Remarks on the Cur-
rent Economic-Educational Discourse. European
Education, 48(4), 294-305.

Breakspear, S. 2012. The Policy Impact of PISA: An
Exploration of the Normative Effects of Internati-
onal Benchmarking in School System Performan-
ce, OECD Education Working Papers, No. 71. OECD
Publishing.

Breakspear, S. 2014. How Does PISA Shape Educati-
on Policy Making? Why How We Measure Learning
Determines What Counts in Education. (Seminar
Series Paper No. No. 240). East Melbourne: Centre

for Strategic Education.

Conley, D. T., ve McGaughy, C. (2012). College and ca-
reer readiness: Same or different. Educational Le-
adership, 69(7), 28-34.

Fischman, G. E., Topper, A. M., Silova, |., Goebel, J., ve
Holloway, J. L. (2019). Examining the influence of
international large-scale assessments on natio-
nal education policies. Journal of education poli-
cy, 34(4), 470-499.

Foshay, A. W. (1962). Educational achievements of

thirteen-year-olds in twelve countries. Ham-

burg. UNESCO Institute for Education.

10 EGITIMEBAKIS

Lehmann, R. (2011). The impact of IEA on educational
policy making in Germany. In: |EA 958 2008:50 Ye-
ars of Experiences and Memories, eds. C. Papa-
nastasiou, T. Plomp, and E. Papanstasiou, 411-430.
Nicosia: Cultural Center of the Kykkos Monastery.

Lipke-Narberhaus, F. (2013]. Schlechtes Abschne-
iden beim Schulvergleich: Pisa-Absturz schoc-
kiert Schweden. Spiegel online-Schulspiegel vom
10.07.2020; http://www.spiegel.de/sc-
hulspiegel/ausland/pisaabsteiger-warum-schwe-
dens-schueler-sich-verschlechterten-a-937022.
html#.

Erisim:

Mislevy, R. J. (1995). What can we learn from interna-
tional assessments? ETS Research Report Series,
1995(1), i-32.

Ritzen J. (2013) International large-scale assessments
as change agents. In: von Davier M, Gonzalez E,
Kirsch I, et al. (eds) The Role of International Lar-
ge-Scale Assessments: Perspectives from Techno-
logy, Economy, and Educational Research,Dordre-
cht, Netherlands: Springer, pp. 13-24.

Simon, M., Ercikan, K., ve Rousseau, M. (2012). Intro-
duction. In M. Simon, K. Ercikan, & M. Rousseau
(Eds.), Improving large-scale assessment in edu-
cation: Theory, issues, and practice (pp. 1-8]. New
York, NY: Taylor & Francis/Routledge.

Theisen, G. L., Achola, P. P., ve Boakari, F. M. (1983).

The wunderachievement of cross-national stu-
dies of achievement. Comparative Education Re-

view, 27(1), 46-68.
Yuan, Z., ve Zhao, Y. (2019). Respect the power of lar-

ge-scale assessments: What they cannot measure.
ECNU Review of Education, 3, 253-261.

Zhao, Y., ve Wang, Y. (2018). Guarding the past or in-
venting the future: Education reforms in East Asia.
InY. Zhao & B. Gearin (Eds.), Imagining the future
of global education: Dreams and nightmares (pp.
143-159). New York, NY: Routledge.

Yil: 16/ Say: 49 / Mayis-Haziran-Temmuz-Agustos 2020



Zeliha KARAAGAC CINGOZ*

Giris

Olcme ve degerlendirme; egitim sistemleri-
nin planlanmasina, programlarin hazirlanmasi-
na, egitim ciktilarinin degerlendirilmesine imkan
taniyan ve egitim sistemlerine sirdirdlebilirlik
kazandiran onemli bir unsurdur. Bu nedenle her
egitim sistemi amaclari dogrultusunda merkezi
ve yerel olmak uzere farkli perspektiflerde ya da
farkli araclar ile 6lcme ve degerlendirme faali-
yetleri yuritmektedir. Kuresellesen, dijitallesen
ve pek cok acidan degisen diinyada bireylerin sa-
hip olmasi gereken beceriler cercevesinde egitim
sistemlerinin amaclari degismekte ve Ulkelerin
beseri sermaye bakimindan rekabet edebilirli-
gi ayri bir onem kazanmaktadir. Bu baglamda
tUlkeler, uluslararasi olcme ve degerlendirme
programlarina katilarak beseri sermayelerinin
durumunu degerlendirme girisimlerinde bulun-
mustur. Hemen hemen her yas grubuna, meslek
gruplarina yonelik TIMSS (Uluslararasi Matema-
tik ve Fen Egilimleri Arastirmasi), PISA (Ulusla-
rarasi Ogrenci Degerlendirme Programi), PIRLS
(Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Pro-
jesi), TALIS (Uluslararasi Ogretme ve Ogrenme
Anketi) ve PIAAC (Uluslararasi Yetiskin Becerile-
rinin Olciilmesi Arastirmasi) gibi lcme ve deger-
lendirme programlari olusturulmustur. Ulkelere
kendi durumlarini gérmeleri ve diger Ulkelerle
karsilastirma yapma imkanini veren bu arastir-
malara katilan llke sayisinin her gecen gun art-
masi, uluslararasi izleme, 6lcme ve degerlendir-

menin onemi ve gerekliligini gostermektedir.

*] Uzman, Milli Egitim Bakanligi, Ankara,
zelihakaraagaccingoz(@gmail.com
ORCID ID: 0000-0002-5704-7200
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Uluslararasi Olgme ve
Degerlendirme Sonuclarini
Nasil Ele Almaliy1z?

Tirkiye 1999 yilindan itibaren belirli aralik-
larla diizenlenen ve orgiin egitim sisteminde
ogrenci becerilerini degerlendirmek amaciyla
uygulanan bir dizi uluslararasi degerlendirme
programlarina katilmaktadir. Bu programlardan
bazilari sunlardir: OECD tarafindan diizenlenen
TIMSS uygulamasi dort yilda bir ilkokul (dordin-
cii sinif] ve ortaokul (sekizinci sinif) 6grencilerine
yapilan matematik ve fen alanina iliskin bilissel
testler ve anketlerden olusan bir arastirmadir
(MEB, 2016a). PISA arastirmasi ise tc yilda bir 15
yas grubu ogrencilere yonelik olarak diizenlenen,
matematik, fen ve okuma becerileri alanlarin-
daki bilgi ve becerilerini degerlendirilen bir ta-
rama arastirmasidir (MEB, 2016b). Ogrencilerin
ogrendiklerini kullanarak bilinmeyen hakkinda
tahminde bulunup bulunamadiklari ve bilgilerini
okul ici ve okul disi durumlarda uygulayip uygu-
layamadiklari gibi beceriler tzerine kurgulan-
mistir. Bununla birlikte egitim basarilarina etki
eden faktorler hakkinda oldukca genis bir veri
sunmaktadir. Ayni sekilde yine OECD tarafindan
duzenlenen PIAAC arastirmasi, sozel beceriler,
sayisal beceriler ve teknoloji zengin ortamlarda
problem cézme becerileri alanlarinda 16-65 yas
grubundaki yetiskinliklerin yeterliliklerine dair
bilgi vermektir (CSGB, 2016).

TUm yas gruplarina yonelik beceri degerlen-
dirmesinde bulunan bu arastirmalar egitim sis-

temimizin istenen kaliteyi yakalamasi icin onemli
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bir firsattir. Ancak bu dlcme ve degerlendirme
araclarinin ortaya koydugu sonuclarin ilke giin-
deminde agirlikli olarak ortalama puanlar ve
Ulke siralamasi olarak ele alinmasi degerlendir-
me eksikligi oldugunu gostermektedir. Zira TIM-
SS, PISA ve PIAAC arastirmalari bilissel testleri
olustururken belirli bir standart beceri lzerin-
den puan araliklarini kurgulamakta, uyguladikla-
ri anketler araciligiyla da veri toplayarak egitim
basarisina etki eden faktorleri tespit etmekte,
egitim sistemlerinde degistirilmesi ya da iyilesti-
rilmesi gereken alanlari g6z oniine sermektedir.
Bu arastirmalar ayni zamanda periyodik olarak
dizenlendigi icin katilimci Ulkelere iyilesen ya da
kotuye giden alanlari, devam eden sorunlari izle-

me imkani sunmaktadir.
Degerlendirme Baglamlan

Ulkelere yeni politikalar ve 6gretim program-
lari gelistirmeleri icin bilgi veren ve egitimde ka-
lite diizeyinin yiikseltilmesine yonelik standartlar
saglayan uluslararasi lcme ve degerlendirme
araclari farkli yas gruplarina farkli odaklarla uy-
gulansa da temelde Ulkelerin beseri sermayesini
ne kadar etkili egittiklerini ortaya koymaktadir.
Bu nedenle sonuclar egitim ciktilari, bu ciktilara
etki eden faktdrler ve egitimsel esitlik gibi farkl

baglamlarda daha fazla ele alinmalidir.
1. Egitim Ciktilan

Uluslararasi degerlendirme sinavlari belir-
li derslere yonelik spesifik konu ve kazanimlara
iliskin dogrudan bir 6lcme degerlendirme yap-
maktan ziyade belirli bir yas grubu ve 6grenim
seviyesindeki 6grencilerin sahip olmasi gereken
becerilere iliskin degerlendirme yapmaktadir.
Ornegin; TIMSS arastirmasi 4." ve 8. sinif seviye-
sindeki ogrencilerin matematik ve fen alaninda
bilissel testlerden aldiklari puanlara gore bece-
ri dizeylerini belirleyerek bir degerlendirmede
bulunmaktadir. Ayni sekilde PISA arastirmasi

da 15 yas grubu &grencilerinin fen, matematik

1) 2018 uygulamasinda 5. sinif seviyesi uygulamaya dahil edilmistir.
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ve okuma alanlarinda farkli puan araliklarina
gore belirlenmis beceri duzeylerine iliskin veri
sunmaktadir. Orgiin egitimin ilkokul, ortaokul
ve lise donemlerine denk gelen bu iki arastir-
ma programi egitim ciktilarinin degerlendiril-
mesi bakimindan onemlidir. Ayni sekilde PIAAC
arastirmasi da 16-65 yas grubundan yetiskinle-
rin dahil edildigi bir arastirma oldugu icin bu dc¢
arastirma Turkiye'deki egitim sisteminin ciktilari
baglaminda kapsayici bir durum analizi yapmaya
imkan tanimaktadir. Nitekim 2015 TIMSS ve PISA
basari testleri sonuclari arasinda yiiksek bir ilis-
ki bulunmustur (Yildirim, vd., 2017). PIAAC aras-
tirmasi da 2015 yilina denk geldigi icin bitlncdl
bir beseri sermaye profili ortaya konulabilir. Uc
arastirma da sozel ve sayisal alanlara iliskin be-
ceri ve yeterlik temelli veriler sunmaktadir. Bu
nedenle puanlardan ziyade bu becerilere sahip
olma dizeyleri lzerinden bir degerlendirmenin
yapilmasi daha sagliklidir.

TIMSS arastirmasinda 500 puan orta olcek
noktasidir ve ileri, Ust, orta, alt ve alt dizey alti
Bakildiginda
hem 4. sinif hem de 8. sinif diizeyinde matema-

olarak yeterlikler belirlenmistir.

tik ve fen alanlarinin her ikisinde de 2011 sonuc-
larina gore 2015 puanlarinda artis yasanmistir.
Ancak her iki sinif seviyesi de fen ve matematik
alanlarinda TIMSS &lcek noktasinin altinda kal-
mistir. Ayrica matematik alaninda 4. siniflarin %
49°u, 8. siniflarin % 58'i alt diizey ve altinda per-
formans sergilemistir. Fen alaninda ise bu durum
% 40-41 oranindadir. Bu da matematik ve fen ala-
ninda 6grencilerin neredeyse yarisinin alt diizey
becerilere sahip oldugu anlamina gelmektedir
(MEB, 2016a). Burada izlenmesi gereken 6gren-
cilerin beceri dizeylerindeki temsiliyetinin degi-
simidir. istenen durum alt diizeydeki 6grencilerin
azalmasi Ust ve ileri diizeydeki 6grencilerin ora-
ninin artmasidir. TIMSS 2015 sonuclarina bakil-
diginda bir onceki dongliye gore alt diizeydeki
ogrencilerin oraninin azalmis olmasi olumlu bir
gelismedir ancak mevcut durumda hala 6grenci-
lerin yaklasik yarisi alt diizey ve altinda yeterlige
sahiptir.
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Ayni durum PISA arastirmasi lizerinden ince-
lendiginde ogrenci performanslarinin yeterlik-
lere gore belirlenen diizeylere degerlendirildigi
gorilmektedir. 6. dizey en Ust dizey becerile-
re sahip olmayi ifade ederken ikinci dizey ilgili
alanda temel beceri diizeyine sahip olundugunu
ifade etmektedir (MEB, 2019).

sonuclari 2015 dongusu ile karsilastirildiginda

2018 uygulama

uc alan puanlari ve tlke siralamasinda iyilesme
yasanmistir. Beceri diizeylerine 6grencilerin da-
gilimi incelendiginde ise 1. dizey ve altinda yer
alan égrenci oraninin azaldigi gorilmektedir. An-

cak mevcut durumda Uc alanin ortalamasina ba-

kildiginda ogrencilerin % 29,3'U 1.duzey ve altin-

dadir ve OECD ortalamasindan daha fazladir. Bu
durum ogrencilerin neredeyse licte birinin temel
becerilerden yoksun oldugu anlamina gelmekte-
dir. Ayni sekilde her Uc alanda da 6. dizeyde yer
alan 6grenci orani OECD ortalamasini altinda ol-
makla birlikte Uc alan ortalamasinin sadece 0,4
oldugu gorilmektedir (bk. Tablo 1). Bu oran Ust
diizey becerilere sahip 6grencilerimizin ne kadar
az oldugunu goz ontine sermektedir. Bu sonuclar
beseri sermaye bakimindan degerlendirildiginde

Tirkiye icin oldukca olumsuz bir tablodur.

Tablo.1. PISA 2018 sonuclarina gore beceri diizeyleri ve dgrenci ylizdesi

TR Ogrenci Yiizdesi OECD Ogrenci Yiizdesi

Alanlar Beceri Diizeyleri

Okuma Becerileri 1. diizey ve alti
6. dizey

Matematik 1. diizey ve alti
6. dizey

Fen 1. diizey ve alti
6. dizey

26,1 22,6
0,2 153
36,7 2389,
0,9 o
25,1 249,
0,1 0,8

Kaynak: MEB, (2019). PISA 2018 On raporu.

16-65 yas grubu yetiskin becerileri arastir-
masi olan PIAAC ise sozel ve sayisal alanda, 5.
diizeyin en Ust beceri diizeyi oldugu 6 yeterlik di-
zeyinde degerlendirme yapmaktadir. 2015 yilinda

yapilan arastirma sonuclarina gore ise Tirki-
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ye'deki yetiskinler OECD tilkelerindeki yetiskinle-
rin bir diizey altinda yer almaktadir. Yine arastir-
ma sonuclarina gore dizey 1 ve altinda beceriye
sahip olan yetiskinlerin orani sozel alanda % 45,7

ve sayisal alanda % 50,2°dir. Bu oranlar OECD’nin
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(s6zel % 18,9 ve sayisal % 22,7) oldukca Ustiin-
dedir. Arastirma kitlesinin neredeyse yarisi diizey
1 ve altinda olmasi bu kitlenin sadece kisa me-
tinleri okuyabilme, soruda yer alan bilgiyi birebir
ayni ise metin icinde bulabilme, sayma, siralama
ve temel aritmetik islemleri yapabilme becerisi-
ne sahip oldugu anlamina gelmektedir. Bununla
birlikte Turkiye'deki yetiskinlerin % 0,5'i sozel, %
1,5 ise sayisal alanda en Ust diizey olan diizey
4 ve 5'te yer almaktadir. Bu oranlar OECD orta-
lamasinda sirayla % 10,6 ve % 11,2'dir. Ayrica
Tirkiye'deki yetiskinlerin ayni egitim diizeyinde
yer alan OECD ulkelerindeki yetiskinlere gore ye-
terlik skorlari daha disuktir ve egitim dizeyi ile
yeterlikler arasindaki iliskinin en distik oldugu
tlkelerden biri Tirkiye'dir (CSGB, 2016).

Ogrenciler aras1 bagan farkhiliklarinin
ardinda bireysel gayret ve cabanin
6tesinde farkl etkenler bulundugu
icin 6lgme ve degerlendirme
programlan egitim basarisina etki
eden faktorlere iligkin de caligma
yapmaktadir. Uluslararas: 6l¢me
ve degerlendirme programlarinin
yam sira Tiirkiye ve farkh iilke
6rneklerinde yapilan aragtirma
sonuclarina gére sosyoekonomik
6zellikler 6grenci basaris: iizerinde
onemli bir etki gostermektedir

Her bir arastirmanin sunmus oldugu sonuc-
lar kendi 6zelinde diger ilkelerle kiyaslanarak
degerlendirilebilecegi gibi temel beceri diizeyle-
rinde yer alis durumlari bakimindan lc arastir-
ma birlikte de degerlendirilebilir. Hemen hemen
tim yas gruplarini kapsayan ve bu Uc¢ arastirma
verileri gostermektedir ki Tirkiye'deki beseri
sermayenin durumu OECD dulkeleri ile kiyaslan-

diginda daha alt diizeyde yer almaktadir.

1% EGTIMEBAKIS

2. Egitimin Dolayli Girdileri

Uluslararasi olcme ve degerlendirme arac-
lari bir yandan beseri sermayenin mevcut nite-
ligine iliskin bilgi verirken bir yandan da tilkelere
mifredat gelistirme konusunda yon vermektedir.
Ancak dinyanin her yerinde ayni yas grubuna
ayni konularda, ayni nitelikteki 6gretmenlerle,
ayni fiziksel sartlarda, ayni materyallerle egitim
verilmesi herkesin ayin becerilere sahip olaca-
g1 anlamina gelmemektedir. Ogrenciler arasi
basari farkliliklarinin ardinda bireysel gayret ve
cabanin otesinde farkli etkenler bulundugu icin
olcme ve degerlendirme programlari egitim ba-
sarisina etki eden faktorlere iliskin de calisma
yapmaktadir. Uluslararasi 6lcme ve degerlen-
dirme programlarinin yani sira Turkiye ve farkli
ulke orneklerinde yapilan arastirma sonuclarina
gore sosyoekonomik ozellikler 6grenci basarisi
tzerinde 6nemli bir etki gostermektedir (Ekin-
ci, 2008; Huang, vd., 2015). Bu dolayli etki; ders
kitaplari, egitim programlari, 6gretmen niteligi
gibi dogrudan etki eden faktorlerden daha derin
ve gizlidir. Bu nedenle sosyoekonomik ozellikle-
rin farklilasmasi égrenciler icin egitim basarisi
baglaminda onemli bir risk olusturmaktadir. Zira
bireyler ailelerinden sosyoekonomik esitsizlikleri
de miras almaktadir (OECD, 2009).

Bu baglamda PISA arastirmasi, bilissel test-
lere ek olarak Ekonomik, Sosyal ve Kiiltirel Statu
indeksi (ESKS) arastirmasi yapmaktadir. Bu in-
deks ebeveyn meslekleri, egitim seviyesi ve evde
sahip olunan kaynaklara dair bir dizi soru setin-
den olusmaktadir. Katilimcilara uygulanan anket
ile elde edilen veriler Gzerinden olusturulan in-
deks degeri sayesinde kiresel diizeyde karsilas-
tirilabilir bir veri ortaya konulmaktadir. Buna gore
PISA 2015 arastirmasi Tirkiye'deki ogrencilerin
sosyoekonomik ozellikler bakimindan % 64'linlin
dezavantajli oldugu ve bu oranin katilimci Glke-
ler icerisinde en yliksek oran oldugu sonucuna
ulasmistir (MEB, 2016b). TIMSS 2015 arastirma-
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si ise 4. sinif 6grencilerinin % 51'inin ve 8. sinif
ogrencilerinin % 53’'Unln dezavantajli okulda
yani ogrencilerin en % 25’inin ekonomik olarak
dezavantajli evlerden gelen dgrencilerin oldugu
okullarda okudugunu ortaya koymustur (MEB,
2016a). ilkokul, ortaokul ve lise kademesindeki
ogrencilerin yaklasik yarisinin sosyoekonomik
ozellikler bakimindan dezavantajli oldugunu
gosteren bu sonuclar ile egitim harcamalarinin
% 20°lik kisminin hane halki gelirine bagli olmasi
(TUIK, 2019) durumu birlikte degerlendirildigin-
de sosyoekonomik dezavantajliliga sahip bireyler
icin riski daha da artirmaktadir. Zira sosyoekono-
mik dezavantajliliga sahip ogrenciler icin okulda
aktarilan bilgileri almak ve akademik basariya
sahip olmak daha zordur (Bourdieu ve Passeron,
1990; Sullivan, 2002). Bu nedenle uluslararasi
arastirmalarin ortaya koydugu; 6grencilerin de-
zavantajli olma durumu, egitim girdilerinden en
onemlisi olan ogrenci ozelliklerine isik tuttugu
icin gelistirilecek egitim politikalarinda g6z ardi
edilmemesi gereken dnemli bir degerlendirme

alanidir.
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3. Egitim Sisteminin Esitligi

Ogrenci Ozelliklerinin Egitim Basarisina Etkisi:
TIMSS ve PISA arastirma sonuclari 6grencilerin
sosyoekonomik ozelliklerinin akademik basarila-
ri Uzerinde oldukca onemli bir etkiye sahip oldu-
gunu gostermektedir. TIMSS arastirmasi; ekono-
mik durumlari yliksek olan dgrencilerin bilissel
testlerdeki puanlarinin da yiiksek oldugu sonu-
cuna ulasmistir (MEB, 2019). Ayni sekilde ulusla-
rarasi diizeyde bir karsilastirma imkani saglayan
ESKS indeksi ve basari puanlari arasindaki iliski-
yi analiz eden PISA 2015 arastirmasi sonuclari-
na gore ise Turkiye'de sosyoekonomik ozellikler
ogrencilerin basari puanlarina % 9 oraninda etki
etmektedir. Bu oran OECD ortalamasindan (% 13)
dusuktir (MEB, 2016b). PISA 2018 arastirmasin-
da ayni durum incelendiginde sosyoekonomik
ozelliklerin etki orani yine OECD ortalamasindan
(% 12) dustk cikmakla birlikte % 11,4 orani ile
bir 6nceki dongiye gore artis géstermistir (MEB,
2019). Bu iki donginiin sonucu da on rapor ve
ulusal raporlarda Tirkiye'nin OECD Ulkelerinden
daha esitlikci bir egitim sistemine sahip oldugu
seklinde yorumlanmistir. Ancak istatistiksel ola-
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rak bu farkin anlamul olup olmadiginin degerlen-
dirilmesinin de 6tesinde bir Ulkenin egitim sis-
teminin esitlikci oldugunu ifade edebilmek icin
sistemin farkli unsurlarinin da degerlendirmeye
tabi tutularak dikkatli yorumlanmasi gerekmek-
tedir. PISA 2015 raporunda ortaya konan % 9’'luk
etki bir dgrenci icin 30 puana denk gelmektedir
ve bu da yaklasik bir yillik egitim farki demektir
(MEB, 2010). Bir yillik egitim farki ise yadsinama-
yacak bir farktir. Hal bu iken esitlikci bir egitim
sistemi oldugu yorumunun yeniden degerlendi-
rilmesi gerektigi asikardir. Nitekim 6grencilerin
hayatinda onemli bir yere sahip olan ve sonraki
egitim sirecini dogrudan etkileyen TEOG puan-
lari ve sosyoekonomik ozellikleri arasindaki ilis-
kiye bakildiginda bu etki oraninin % 38 oldugu
gorulmustir (Karaagag, 2019). Bu durum sos-
yoekonomik ozelliklerin ogrencilerin akademik
basarilari Gizerindeki etkisinin PISA sonuclarinda
gorindigiinden cok daha fazla oldugu sonucunu
vermektedir. Bir baska ifadeyle, TEOG gibi yer-
lestirme sinavlari tizerinden degerlendirildiginde
Tirkiye'deki egitimsel esitsizlik, PISA gibi ulus-
lararasi degerlendirmelerin ortaya koydugundan

cok daha fazla gorinmektedir.

Akademik Direnclilik: Sosyoekonomik o6zellik-
lerin basari puanlari Uzerindeki etki oraninin
fazla olmasi egitimsel esitsizlik problemine isa-
ret etmektedir. Bununla birlikte dezavantajli ol-
masina ragmen yiiksek egitim basarisi gosteren
ogrenciler de mevcuttur. Bu nedenledir ki PISA
arastirmasinin bir unsuru da akademik direnc-
liliktir. Sosyoekonomik dezavantajlarina ragmen
basarili olan 6grenciler icin kullanilan direnclilik
arastirmasi egitim sisteminin esitlikciligine dair
bilgi verir. Zira 6grencilerin dezavantajlarinin gi-
derilmesi mimkin olmasa da dezavantajlarina
ragmen egitim sisteminde basarili olmalarina
imkan taniyan bir sistem esitlikcidir. Bu durumda
direnclilik orani ne kadar yliksekse 6grencilerin
basarilari dezavantajlarindan o kadar az etkile-

niyor demektir. Bu da esitlikci bir egitim sistemi-
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nin temel hedefidir. PISA 2015 sonuclarina gore
OECD dlkelerinden daha esitlikci oldugu yoru-
mu yapilan Turkiye'nin direnclilik orani % 7,2 ile
OECD ortalamasinin (25,2) oldukca altinda yer
almaktadir (OECD, 2018]). Bu durum ise egitimsel
esitligin en temel saglayicilarindan biri olan fir-
sat ve imkan esitliginin zayifligi seklinde yorum-

lanabilir.

Sosyoekonomik dezavantajlarina
ragmen basarili olan 6grenciler i¢in
kullanilan direnclilik aragtirmas:
egitim sisteminin esitlikciligine

dair bilgi verir. Zira 6grencilerin
dezavantajlarinin giderilmesi
miimkiin olmasa da dezavantajlarina
ragmen egitim sisteminde basarili
olmalarina imkan taniyan bir sistem
esitlikc¢idir. Bu durumda direnclilik
orami ne kadar yitksekse 6grencilerin
basarilar dezavantajlarindan o
kadar az etkileniyor demeltir.

Akademik Secicilik: Olcme sonuclari dgrencile-
rin sahip olduklari niteliklerini gostermektedir.
Sonuclarin nasil degerlendirilecegi bir egitim po-
litikasi ve dncelik gostergesidir. Ogrencilerin 6g-
renme eksiklerinin giderilmesinde kullanilabile-
cegi gibi 6grenci secme, siralama, siniflama araci
olarak da kullanilabilir. Egitim sisteminin ogren-
cilerin dezavantajlarini tolere ederek 6grenmeye
katiimini artirmalarina imkan tanima kapasitesi
ise o sistemin kapsayiciligiyla ilgilidir. Bu nedenle
ogrencilerin erken yasta ve basari gostergelerine
gore farkli okul tirlerine yonlendirildigi secicilik
uygulamasinin esitsizligi artirici bir etki olustu-
rabilecegi yoninde degerlendirilmeler mevcuttur
(Hanushek ve Wossmann, 2006). Burada hassas
olan nokta &grencilerin ayristirilmasi degil bu
ayristirmada kullanilan kriterin 6grencinin de-
zavantajlarindan buyik oranda etkilenmesi ve

ayristirmanin ikincil bir esitsizlik olusturabilme
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ihtimalidir. Soyle ki PISA 2018 sonuclarina gore

okullar arasi basari farkliligina bakildiginda en
yliksek puani alan okul tirl ile en disik puani
alan okul tiru arasinda okuma becerileri alanin-
da 190,5 puan, matematik alaninda 211,8 puan,
fen alaninda ise 172,6 puan farki bulunmaktadir
(MEB, 2019). Bu durum, PISA uygulamasinda 39
puanin bir yillik egitime denk geldigi bilgisiyle
(MEB, 2010) degerlendirildiginde farkli okul tir-
lerinde okuyan ayni yastaki 6grenciler arasinda
4,5-5,4 yillik egitim farki oldugunu gostermekte-
dir.

Egitim basarisi Uzerinde yadsinamayacak bir
etki oranina sahip olan sosyoekonomik ozelikler
okul tirleri arasinda gortlen bu basari farkiy-
la benzer bir resim cizmektedir. Yani akademik
acidan disiik basari performansi olan okullara
sosyoekonomik bakimdan dezavantajli olan 6g-
renciler gitmektedir. TIMSS 2015 sonuclari da
dezavantajli okullarda basari performansinin da
disik oldugunu, avantajli okullar ile dezavantaj-
L okullar arasinda ortalama bir yeterlik dizeyi
(ortalama 60 puan) fark oldugunu géstermek-
tedir (MEB, 2016a). Bununla birlikte bir okulun
yarisindan fazlasinin dezavantajli olmasi duru-
munda o okuldaki 6grencilerin basarisinin daha
distk olma egilimi s6z konusudur. Bu durum
okul turleri arasindaki sosyoekonomik statu far-
kini oldukca carpici bir risk unsuru haline getir-
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Egitim basarisi iizerinde
yadsinamayacak bir etki oranina
sahip olan sosyoekonomik 6zelikler
okul tiirleri arasinda goériilen bu
bagan farkiyla benzer bir resim
cizmektedir. Yani akademik acidan
diigiik bagar: performansi olan
okullara sosyoekonomik bakimdan
dezavantajli olan 6grenciler
gitmektedir. TIMSS 2015 sonuclar:
da dezavantajli okullarda basar:
performansinin da diisiik oldugunu,
avantajli okullar ile dezavantajh
okullar arasinda ortalama bir
yeterlik diizeyi (ortalama 60 puan)
fark oldugunu géstermektedir
(MEB, 2016a).

mektedir. En basarili liselerde okuyan 6grencile-
rin sosyoekonomik acidan yuksek statiiye sahip
olmasi, basarisi disiik olan okul tirlerinin ayni
sekilde sosyoekonomik acidan dezavantajli 6§-
rencilerin gittigi okullar olmasi, (Karaagac, 2019)
okul turlerine ve okullarin basari durumuna gore
ogretmen beklenti ve tutumlarinin, derslerin ni-
teliginin degisiklik arz etmesi (Avvisati, 2018;
Oakes, 1990) alt sosyoekonomik statiiden gelen
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ogrenciler icin ikincil bir dezavantajlilik olustur-
maktadir. PISA'nin tim dongllerinde Tirkiye'de
en ylksek basari performansi sergileyen okul
tlrd olan Fen Lisesi ortadgretim okul tirleri ara-
sinda yillardir olusan akademik asari hiyerarsi-
sinde en Ust sirada yer almaktadir. Ayni zamanda
Fen Liseleri, devlet okullari arasinda en yiksek
sosyoekonomik statiiye sahip 6grenci kitlesi olan
okul tirudur. Bu okul tiriinden mezun olan 6g-
rencilerin yliksekdgrenime gecis oranlari, devam
ettikleri lisans programlari incelendiginde de bu
ogrencilerin yiiksek sosyal statii ve gelir getiren
bolimlere yerlestigi gorilmektedir (Suna vd.,
2020). Bunda ailelerin rol model olma ve gerekli
egitim imkanlarini sunmasi gibi yadsinamaz bir
etkisi soz konusudur. Sosyoekonomik ozellikler
bakimindan avantajli olan 6grencilerin ulusal ve
uluslararasi sinavlarda daha basarili olmasi ve
tamamlamay! hedefledigi egitim kademesinin
daha yiksek olmasi tesadifi bir sonuc degildir
(bk. Karaagag, 2019). Bu durum Tirkiye'de yil-
lardir benimsenmis olan gecis sistemlerinin bir
yeniden Uretim sorunsali dogurduguna isaret et-

mektedir.
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Sonug

Uluslararasi 6lcme ve degerlendirme aracla-
ri; Ulkelere sahip oldugu insan giciinin kiresel
diizeyde konumunu belirlemesine ve balge, okul
turd, yas, cinsiyet, sosyoekonomik 6zellikler gibi
degiskenlere gore kendi icinde degerlendirme
yapmasina imkan tanidigiicin bu anlamda 6nem-
li bir firsattir. Zira yirmi birinci ylizyilda bireylerin
hangi egitim programina devam edecegi, hangi
mesledi icra edecedi fark etmeksizin sahip olma-
si gereken temel beceriler lzerine kurgulanmis
bir egitim sistemi ideali benimsenmis durumda-
dir. Bu nedenle uluslararasi sinavlarin sonuclari-
nin dogru okunmasi, raporlarin satir aralarinda
anlattiklari ve isaret ettigi politika alanlarina 6n-

celik verilmesi onemlidir.

Nitekim TIMSS, PISA, PIAAC arastirmalarinin
ortaya koydugu Turkiye'deki insan kaynaginin st
diizey beceriler bakamindan yeterli diizeyde ol-
mamasi, llke siralamasindan ote iyilestirilmesi

gereken temel alandir. Ayrica PISA arastirmasi-
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nin ortaya koydugu sosyoekonomik ozelliklerin
ogrenci basarisi tUzerindeki aciklayicilik oraninin
TEOG sinavi ile teyit edildiginde daha yiiksek cik-
masi, uluslararasi sinav sonuclarinin tlkeler ta-
rafindan kendi egitim sistemleri 6zelinde detayli
bir sekilde ele alinmasi gerektigini géstermekte-
dir. Bu sinavlarin Glkelerin egitim sistemi ve muf-
redatlarindan bagimsiz olarak becerileri dlctigu
icin sistemin esitlikciligi hususunun dgrencilerin
hayatinda belirleyici bir etkiye sahip olan kade-
meler arasi gecis sinavlari Gizerinden degerlen-
dirilmesi daha saglikli olacaktir. Tlrkiye 6zelinde
yapilan arastirmalarin ortaya koydugu akademik
basarilarina gore ayristirilan dgrencilerin ayni
zamanda hem ortadgretim hem de yiksekogre-
tim kademesinde sosyoekonomik ozelliklerine
gore de ayristigi sonucu dezavantajli 6grenciler
icin egitim sisteminin ikincil bir dezavantajlilik

olusturdugu anlamina gelmektedir.

Bir egitim sistemi, 6lcme ve degerlendirme
sonuclarini dgrencileri kati bir sekilde ve erken
yasta ayristirmak yerine, telafi edici egitim prog-

ramlarinin gelistirilmesi icin kullaniyorsa o egi-
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Bir egitim sistemi, 6l¢cme ve
degerlendirme sonuglarim
6grencileri kat1 bir sekilde ve erken
yasta ayrnistirmak yerine, telafi edici
egitim programlarinin geligtirilmesi
icin kullaniyorsa o egitim sistemi
icin kapsayiciliktan ve egitlikten
s6z edilebilir.

tim sistemi icin kapsayiciliktan ve esitlikten soz
edilebilir. Bu nedenle; ulusal ya da uluslararasi
fark etmeksizin sistem icerisinde yer alan de-
gerlendirme araclarinin, siralama ve siniflama
amaciyla kullanilmasindan ote egitim ciktilarini
kontrol eden ve ogrenme eksiklerini tamamla-
maya imkan taniyan bir bakis acisiyla ele alin-
mas! gerekmektedir ve dgrencilerin sahip ol-
masi gereken temel becerilere ne kadar sahip
oldugunun degerlendirildigi, akademik basariya
etki eden faktorlerin arastirildigi ve 6grencilerin
sahip oldugu dezavantajlarin egitim basarisina
etkisini minimize edecek programlarin tartisildi

gundemlerin olusmasina ihtiyac vardir.
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Bu yazinin amaci uluslararasi diizeyde yapi-
lan sinavlarin 6gretim programlarina ve 6gretim
politikalarina olan etkisinin analiz edilmesidir.
Bu anlamda PISA VE TIMSS gibi uluslararasi di-
zeyde uygulanan ve kamuoyu tarafindan en cok
dikkate alinan sinavlar belirli araliklarla yapil-
makta ve Ulkeler egitim sistemlerini bu sinav-
larin sonuclarini da dikkate alarak degistirmeye

calismaktadirlar.

Bir Ulkenin hedefledigi toplumsal, siyasal,
ekonomik ve teknolojik diizeye erismesini sagla-
yacak en onemli kaynak, nitelikli insan ihtiyacidir.
Bunun icin, insan kaynaginin iyi yetistirilmis ol-
masi ve buna dnem verilmesi gerekmektedir. Ni-
telikli insani yetistirecek temel kurumlardan biri
ve en onemlisi de egitim sistemidir. Egitim siste-
minin temel unsurlarindan biri olan egitim prog-
ramlarinin ve egitim politikalarinin bu ihtiyaci
karsilayacak sekilde yapilandirilmasi bir gerekli-
lik arz etmektedir. Ozellikle iilkelerin ihtiyaci olan
dislinen, elestiren, sorgulayan, gerekli beceri ve
degerlerle donatilmis insanin yetistirilebilmesi
icin hem egitim politikalarinin hem de program-

larin iyi yapilandirilmis olmasi gerekmektedir.
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Uluslararasi Sinavlarin
Egitim Politikalarina ve
Ogretim Programlarina Etkisi

Devletlerin egitim, ekonomi, siyasi ve bilim-
sel alanlarda birbirleriyle rekabet edebilmesi-
nin yolu insan kaynagini modern cagin egitim
gereklerine uygun bilgi, yetkinlik, beceri ve
degerlerle donatilmis olarak okul yasaminda
ogrenmeleri gerekmektedir. Bunu saglamak
isteyen bircok tlke egitim programlarini yenile-
mislerdir. Ozellikle beceri ve degerlerin bilginin
verilmesinin yaninda onemli hale gelmeye bas-
lamasiyla birlikte ogretim programlarinda sa-
dece bilgi vermeye donik ve dgrencinin ginlik
yasamindan uzak, karsiligi olmayan karsilastigi
problemleri ezber bilgi yiiki ile cozmeye calisan
programlar terkedilmeye baslanmis; bunun ye-
rine disinme, problem cozme, sorgulama, ile-
tisim, is birligi ve tekonoloji becerilerini gelisti-
ren hericerigin bir beceri kazandirmaya yonelik
olarak hazirlama egilimi giicld bir bicimde ilgili
tlkelerde programlara program giincelleme ca-
lismalari sonrasinda yansimis gorinmektedir.
Ozellikle PISA sinavlarinda basarili olan ilkele-
rin ayni zamanda bu becerilere yonelik icerik ya-
pilandirmasini basarili bir sekilde uyguladiklari

gorulmektedir.
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PISA ve TIMMS sinavlari hem dgrencilerin
cesitli alanlardaki bilgi beceri ve yetkinliklerini
olcmek acisindan onemli oldugu gibi hem de Gl-
kelerin bu sinavlardan elde ettigi puanlara gore
ogretim programlarini ve egitim politikalarini
gozden gecirmek acisindan belirleyici bir nemi

oldugu stiphesizdir.

Uluslararasi sinavlar bazi 6zellikleri itibari ile
tartismali olsa da 6nemli sinavlardir. Bu sinavla-
rin ortaya cikardigi sonuclar egitimi sekillendiren
politikalara da aracilik etmektedir. Uluslararasi
sinavlar sonuclari itibari ile ozellikle sinavlara
katilan tlkelerin egitim sistemlerini dogrudan et-
kilemekte ve buna gore egitim sistemlerini prog-
ramlarini ve buna bagli olarak egitimin teknolojik
alt yapisini degistirme yoniinde bir motivasyon
saglamaktadirlar. Aslinda her ilkenin kendi kil-
tirel ve egitim sistemin ozellikleri farklidir. Dola-
yisiyla sadece sinavlarin sonuclari tzerinden bir
degerlendirme eksik kalacaktir. Clinki neticede
bu sinavlari hazirlayanlar bu farkliliklari dikkate
alarak degil belirli bir model lizerinden sorulari
gelistirmektedirler. Ancak bu sinavlarin ortaya
koydugu sonuclari gormezden gelmememize ya

da kiicimsememize neden olmamalidir. Ozellik-
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le yetkinlik ve becerileri olcmeyi hedefleyen bu

sinavlar egitim politikalarini yapanlara ve egitim-

cilere ciddi bir veri ve kaynak sunmaktadir.

Uluslararasi alanda yapilan makro o&lcekli
karsilastirmali sinavlar, 1960l yillarda Ulusla-
rarasi Egitim Basarilarini Degerlendirme Kuru-
lusu (International Association for the Evaluati-
on of Educational Achievement) IEA tarafindan
gindeme getirilmis ve 1995 yilinda Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi “Trends
in International Mathematics and Science Study”
(TIMSS) 2000 yilinda ise Uluslararasi Ogrenci De-
gerlendirme Programi (PISA) sinavlari baslatil-
mistir (Klieme, 2016).

Uluslararasi sinavlar sonuclan
itibari ile 6zellikle sinavlara katilan
iilkelerin egitim sistemlerini
dogrudan etkilemekte ve buna gére
egitim sistemlerini programlarini ve
buna bagh olarak egitimin teknolojik
alt yapisini degistirme yoniinde bir
motivasyon saglamaktadirlar.
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TIMSS (Uluslararasi1 Matematik ve
Fen Egilimleri Aragtirmasi)

TIMSS (Trends in International Mathematics
and Science Study -Uluslararasi Matematik ve
Fen Egilimleri Arastirmasi), merkezi Hollanda'da
bulunan Uluslararasi Egitim Basarilarini Deger-
lendirme Kurulusu IEA'nin (International Asso-
ciation for the Evaluation of Educational Achie-
vement) dort yilda bir diizenledigi kapsaml bir
matematik ve fen egilimleri tarama arastirmasi-
dir. IEA tarafindan yirdtilen TIMSS calismalari,
ABD Egitim Bakanligi, ingiltere Egitim Arastirma
Kurulusu, Boston Koleji ve katilimci tlkeler ta-
rafindan finansal olarak desteklenmektedir. ilki
Birinci Uluslararasi Matematik ve Fen Arastir-
masl 1959 yilinda dizenlenmistir. 2003 yilindan
itibaren “Uluslararasi Matematik ve Fen Egilim-
leri Arastirmasi” adini almistir (Celebi ve Diger-
leri, 2014). itk olarak 1995 yilinda gerceklestirilen
TIMSS, bunu takip eden dort yillik periyotlarda,
1999, 2003, 2007, 2011 ve son olarak da 2012
yilinda uygulanmistir. Egitim politikalarina yon
veren yoneticilerin, 6gretim programlarini gelis-
tiren uzmanlarin ve arastirmacilarin kendi egitim
sistemlerinin isleyisini daha iyi anlayabilmeleri
acisindan bir temel olusturmak amaciyla diizen-
lenmis olan TIMSS sinavlari, grencilerin bilgi ve
becerilerini cok yonlu olarak degerlendirmekte-
dir. TIMSS, ogrencilerin matematik ve fen basari-
larinin belirlenmis bir dlcekte degerlendirmekle
birlikte matematik ve fen alanlarindaki 6grenim
ve ogretimin okullarda nasil gerceklestigini sap-
tamak, ulusal egitim sistemleri arasindaki farkli-
Liklari diinya capinda dlcmek ve degerlendirmek

icin tasarlanmistir (Celebi ve Digerleri, 2014).

Genel olarak TIMSS sinavlarina katilan Glke-
lerin kendi egitim durumlarina disaridan bir pro-
jeksiyon tutma imkani saglanmaktadir. Bu sekil-
de, Matematik ve Fen Bilimleri egitim siirecine ve
tutumlara iliskin anlasilir ve uluslararasi karsi-

lastirilabilir veri saglamaktadir; 6grencinin siirec
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icerisinde ulastigi eriskiyi uluslararasi olcutlerle
degerlendirme imkani sunmaktadir; Matematik
ve Fen Bilimlerine iliskin bilgi ve becerilerin geli-
sim asamalariizlenmesine imkan tanimakta, egi-
tim sistemleri arasinda uluslararasi bir iletisim
baginin kurulmasini saglamakta; ayni zamanda
ogrencilere kendilerini uluslararasi diizeyde de-
gerlendirme ve kiyaslama imkani tanimakta; 6g-
renci anketleri yoluyla tutum ve inanclara bakis
acilarinin taninmasi saglamaktadir. Ayni zaman-
da okul ve 6gretmen anketleriyle egitim yonetici-
leri ve ogretmenlere iliskin uluslararasi verileri
saglamaktadir (MEB, 2012).

TIMSS sinavlarina katilan

iilkelerin kendi egitim durumlarina
digaridan bir projeksiyon tutma
imkam saglanmaktadir. Bu sekilde,
Matematik ve Fen Bilimleri

egitim siirecine ve tutumlara

iligkin anlasilir ve uluslararasi
karsilagtirilabilir veri saglamaktadar.

PISA (Uluslararasi1 Ogrenci
Degerlendirme Programai)

Uluslararasi dgrenci degerlendirme sinavi
(program for international student assessment)
olan PISA, 15 yas grubu ogrencilerin gelecekte-
ki problem ve engellere karsi ne kadar hazirlikli
oldugunu olcen uluslararasi standart bir sinav-
dir. Bu sinavda herhangi bir okul veya sinif yerine
yas dikkate alinmistir. Yasi dikkate alma neden-
lerinden bir tanesi bircok tilkede zorunlu egitim
caginin 15 yasina kadar olanlarin dahil olmasidir.
PISA, OECD'nin (The Organisation for Economic
Co-operation and Development) bir alt birimi
olarak 1997 yilinda calismalara baslayan ve ilk
sinavini 2000 yilinda yapan bir sinavdir. Bu sinav
3 yilda bir yapilmaktadir. OECD, resmi olarak 30
Eyldl 1961 yiinda kurulmustur. Fransa ve Ame-
rika arasinda kurulmus olan ekonomik bir bir-
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likteliktir. Sonralari Japonya ve Avustralya'nin da
katilimiyla daha islevsel ve daha blyimis olarak
amacina devam etmektedir. OECD'nin amaci eko-
nomik ve refah seviyesini ylikseltecek politikalari
diinyada olusturmaktir. Ulkelerin ekonomik ve
sosyal durumlarini incelemekte, yapilmis ve ya-
pilan politikalari da g6z oniinde bulundurarak o
iilke hakkinda rapor diizenlemektedir. Ulkeler
timuyle bu raporlara gore hareket etmese de bu
raporlara sirt cevirememektedirler (Celebi ve Di-
gerleri, 2014).

1990°larda OECD (lkeleri, kiresellesmis bir
diinyada basarinin, rekabetciligin ve gelismenin
egitimin kalitesi ve esitligine artan bir bagimUili-
gini fark etti. Ogrencilerin akademik performans-
larinin, bir tlkede egitimin kalitesi ve esitliginin
en onemli gostergesi olduguna karar verilmistir.
Bu nedenle, 1990’larin sonunda, PISA (Uluslara-
rasi Ogrenci Dederlendirme Programi) baslatildi.
Fikir, bu calisma icin, genclerde bazi temel yet-
kinliklerin gelisim derecesinin sistemik olarak
izlenmesini saglamak ve bu yetkinliklerin gelisi-
minin cesitli faktorlere nasil bagli oldugunu gos-
termekti.

Ulkelerin counda 6rgiin egitim, cocuklarin ve
genclerin 6grenmesini ve gelismesini destekle-
yen en onemli toplumsal kaldiractir. Bu nedenle,
PISA sonuclari dncelikle 6rgiin egitimin ne olci-
de oldugu sorusuna bir cevap olarak okunmalidir.

Ogrencilerin temel yetkinliklerinin (miikem-
mellik meselesi] gelisimini ve tim cocuklarin
temel yetkinliklerini gelistirmelerine ve hayatta
basari icin esit sansa sahip olmalarina (esitlik
meselesi] ne dlclide firsat sagladigini destekle-
meyi basarir. PISA testi ile elde edilen tim bulgu-
larin nihai amaci, yeni egitim politikasi dnlemleri
uygulayarak egitimde mikemmelligi ve esitligi
arttirmaktir(UNICEF2019).

PISA, bugiin egitimde diizenli olarak yapilan
en iyi bilinen uluslararasi karsilastirmali calis-
madir. Sonuclari, katiimci tlkelerdeki ve otesin-
deki egitim politikasi tUzerinde onemli bir etkiye
sahiptir. Popllerligi hem hikimetler hem de
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kitle iletisim araclariyla artmaktadir. Toplumun
egitimin genel gidisati hakkinda filkir sahibi ol-
masi acisindan PISA sinavlari onemli bir goster-
ge olarak gorilmektedir.

Tablo 1 2000-2018 arasinda PISA sinavina katilan

Ulkeler
2000 PISA 44 Ulke
2003 PISA 40 Ulke
2006 PISA 57 Ulke
2009 PISA 75 Ulke
2012 PISA 64 Ulke
2015 PISA 72 Ulke
2018 PISA 79 Ulke

PISA Sinavinin Temel Ozellikleri

e Hikimetlerin egitim politikalarini belirmeye
yonelik raporlama sistemi

e Ogrencilerin temel konularda bilgi ve bece-
rileri uygulama ve cesitli durumlarda sorun-
lari ortaya koyma, cozme ve yorumlarken et-
kili bir sekilde analiz etme, akil ylritme ve
iletisim kurma kapasitesini artiran yenilikgi
“okuryazarlik” kavrami.

e PISAyi 6grencilerin mifredat ve mifredatlar
arasi yeterliliklerini degerlendirmekle sinir-
lamayan yasam boyu 6grenmeye yonelik ilgi-
sini artirma.

e Ulkelerin temel 6grenme hedeflerine ulas-
ma konusundaki ilerlemelerini saglayacak

duzenli bir sinav olmasi

e Ogrenme ciktilarinin kalitesini, politika so-
nuclarini ve bu sonuclari sekillendiren bag-
lamsal faktorleri ve egitim yatirimlarina daha
fazla 6nem vermeyi ve bunun getirisinin egi-
timle bagini kurmak acisindan degerlendiril-

mesi.

e QECD ulkeleri dahil olmak Uizere bugiine ka-
dar PISA degerlendirmelerine katilmis olan
60'tan fazla ilke ve egitimin ilerlemesi icin
giderek kapsami genisleyen is birlikci dogasi
(OECD 2006).
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PISA degerlendirme sinavi ve sonuclari fark-
li bircok tilkede farkli tepkilere yol acmistir. Or-
negin Almanya’'da, PISA'da beklenenden disik
sonuclar alinmasi, egitim politikasi ve reformlari
hakkinda atesli tartismalara yol acmistir. Ben-
zer sekilde, Japonya 2013’te siralamalari distu-
ginde ‘PISA soku’ yasamistir. Buna yanit olarak,
Egitim, Kiltdr, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakan-
ugr (MEXT) tartismali bir yutori (diisiik basinc)
mifredat politikasini benimseyerek ulusal de-
gerlendirme testlerini uygulamamislardir. Buna
karsilik, ingiltere, Yeni Zelanda ve ABD, PISA
siralamasinda ulusal egitim politikalarinda be-
lirgin bir degisiklik gostermemistir (Kim, 2017).
Tlrkiye'de sadece PISA da alinan sonuclara bagli
olmasa da egitim politikalarinda ve program ya-
pisinda 21. Yizyil yetkinlik ve becerileri kapsa-
minda 2017 yilinda ylrirlige giren kapsamli bir
program revize calismasini bitirmis ve yurirlige

koymustur.

2017 yiinda yapilan oldukca kapsamli revize
program calismasi ozellikle yeni programlarin
PISA da olcilen ve beceriye donik ezberci ve salt
bilgiye dayali olmayan yapisiyla 21. ylizyil yetkin-
lik ve becerilerinin yansitilmaya calisildigi prog-

ramlar olmustur.
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Ulkemizde de 2016 yilinda tiim sinif ve ders

diizeyinde cok kapsamli olarak baslayan ve 2017
yilinda tamamlanarak Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanliginin resmi’ Internet sitesinde yayim-
lanarak kamuoyunun goristne acilmis ve bu
programlarin revize edilmesinin gerekcesi ola-
rak uzerinde revize calismasi yapilan 2005 prog-
ramlarinin bilgi acisindan yogun olmasindan
dolayi bilgi beceri ve degerlerin agirlik kazandigi
sadece ogretimin degil egitim yonu acisindan da
bu yogun bilgi yiki karsisinda hem yeterli su-
renin kalmamasi hem de 6grencinin ginlik ya-
samla bag kuracagi, deneyimleyecegi bir icerigin
olmamasi gibi sebeplerle 6grencilerin Ust diizey
beceriler kazanacagi icerigini glinlik yasamla
iliskilendirebilecegi, milli, manevi ve evrensel
degerleri kazanmasini saglamaya revize yapilan

programlarda vurgu yapilmistir.

Tiirkiye'de sadece PISA da alinan
sonuclara bagh olmasa da egitim
politikalarinda ve program yapisinda
21. Yiizyil yetkinlik ve becerileri
kapsaminda 2017 yilinda yiiriirliige
giren kapsaml bir program revize
calismasini bitirmis ve yiiriirliige
koymustur.
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Turkiye’de 2017 yilinda revize edilen prog-
ramlarin hem yenilenme gerekcesi hem de te-
mel amaci yetkinliklerle donanmis bilgi, beceri
ve davranislara sahip degerlerle bitlinlesmis bi-
reyler yetistirmeyi amaclamaktadir. Ogrencilerin
hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde; kisisel,
sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiyac duya-
caklari beceri ve yetkinlikler Turkiye Yeterlilikler
Cercevesinde (TYC) belirlenmistir. “TYC Anadilde
iletisim, Yabanci dillerde iletisim, Matematiksel
yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler,
Dijital yetkinlik, Orenmeyi 6grenme, Sosyal ve
vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve
girisimcilik, Kilturel farkindalik ve ifade, olmak
lzere sekiz anahtar yetkinlik belirlemis ve tanim-
lamistir. Bu genel yetkinlik ve becerilerle birlikte
sosyal bilgiler dersine 6zgu beceriler ise Arastir-
ma, Cevre okuryazarligi, Degisim ve surekliligi
algilama, Dijital okuryazarlik, Elestirel distinme,
Empati, Finansal okuryazarlik, Girisimcilik, Goz-
lem, Harita okuryazarligi, Hukuk okuryazarlig,
iletisim, Is birligi, Kalip yargi ve onyargiyi fark
etme, Kanit kullanma, Karar verme, Konum ana-
lizi, Medya okuryazarli§i, Mekani algilama, Oz
denetim, Politik okuryazarlik, Problem cozme,
Sosyal katilim, Tablo, grafik ve diyagram cizme ve
yorumlama, Tirkceyi dogru, gizel ve etkili kul-
lanma, Yenilik¢ci disinme, Zaman ve kronolojiyi
algilama yetkinlik ve becerileri olarak belirlen-
mistir. (http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDe-
tay.aspx?PID=354, 21.08.2019)

Tirkiye'de 2017 yilinda revize edilen prog-
ramlara genel olarak bakildiginda programlarin
bilgi boyutunun yaninda beceri boyutunun agir-
Likli olarak on plana cikarilmaya calisildigini soy-
lemek mumkundir. Her ne kadar icerik olarak
kazanimlarin olusturulmasinda yeterince beceri
temelli kazanimlardan soz etmek mumkin ol-
masa bile 21.ylzyil yetkinlik ve becerilerinin bu
programlarda verilmeye calisildigini ve bunun
sonuclarinin da Tirkiye'nin 2018 PISA sinavin-
da kismen basari saglamasinda etkili oldugunu

soyleyebiliriz. Yayinlanan programlarin temel
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Egitim sistemimizin temel amac1
degerlerimiz ve yetkinliklerle
biitiinlegmis bilgi, beceri ve
davramiglara sahip bireyler
yetigtirmelktir. Bilgi, beceri ve
davraniglar 6gretim programlariyla
kazandirilmaya ¢alisilirken
degerlerimiz ve yetkinlikler bu bilgi,
beceri ve davraniglarin arasindaki
biitiinliigii kuran baglant: ve ufuk
iglevi gérmektedir.

perspektifinin de bu amac dogrultusunda olus-
turuldugunu su ifadelerden anlamak mimkiin-
dir: “Egitim sistemimizin temel amaci degerleri-
miz ve yetkinliklerle butinlesmis bilgi, beceri ve
davranislara sahip bireyler yetistirmektir. Bilgi,
beceri ve davranislar 6gretim programlariyla ka-
zandirilmaya calisilirken degerlerimiz ve yetkin-
likler bu bilgi, beceri ve davranislarin arasindaki
butinligl kuran baglanti ve ufuk islevi gormek-
tedir.” (http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDe-
tay.aspx?PID=338)

Onemli bir kaynak olarak PISA, Pek cok iil-
kede benzer bir bicimde egitim politikasinin do-
nisimuine katkida bulunmustur. Bircok llke bu
dogrultuda egitim programlarini revize calisma-
larina hiz vermistir. Giiney Kore (ilkbahar, 2011),
PISA sonucunda egitim politikasl ve yonetisim

degisikligi gecirmistir.

PISA'da basarili llkeler arasinda yer alan
Yeni Zelanda® da 2007 yilindan itibaren kapsamli
bir program calismasi baslatmis ve PISA'DA al-
diklari basarilari bu calismlara dayandirmislar-
dir. Yeni Zelanda'da program gelistirme sireci
"Ogrenci merkezli mifredat tasarimi, mifredatin
ogrencilerin mevcut ve gelecekteki 6grenme ve
yasam ihtiyaclarini karsilamada daha butinsel

ve ogrenci odakli bir yaklasimla yonlendirilmesi
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gerektigine dair temel bir gorise dayanmaktadir.
Bunu basarmak icin, bes ana kayginin ele alin-
masi gerekir. Ogrencilerin aktif katiimcilar ol-
dugu, kendi anlayislarini gelistirdikleri ve kendi
onceki bilgileri Uzerine insa ettikleri; geleneksel
mufredat derslerinin yani sira daha genis yasam
ve 6grenme becerilerinin gelistirilmesi gerektigi;
ogrencilerin 6zel 6grenme ihtiyaclari, tutumlari
ve motivasyonlarinin karsilandigi; sosyal ve ki-
siler arasi degerlerin ve becerilerin gelistirildi-
gi vurgulanmakta ve bu 6grenmenin bitlnsel,
devam eden, insa eden ve yasam boyu aktivite
oldugu ifade edilmektedir. Bu ihtiyaclari destek-
lerken, diger 6grenmeler icin temel yapi tasi ola-
rak temel beceri ve bilginin ustaligini saglama ve
ogrenmeyi iki tire ayirma, ozel bilgi ve beceriler
ile her konuda beslenmesi gerekenleri ayirma
konusundaki o6nemli diisiinceleri de beraberinde
getirmektedir. Her 6grencinin “en iyi” ve “iyi”
oldugunu fark ederek, hem yiiksek egitim stan-
dartlarini hem de toplumun demokratik degerle-
rini gelistirmenin onemine 6zel 6nem vermekte-
dir. Bu egitimin ve mifredatin amaci, akademik
ogrenim pahasina tamamen sosyal 6grenmeye
odaklanmak degildir. Her birinin etkisini goz ardi
etmeden 0zne, 6z ve sosyal ogrenmeyi kullana-
rak bitlnlestiren dengeli ve bitlinsel bir egitim-
dir.” seklinde ifade edilmektedir (http://ssol.tki.

org.nz/Senior-social-studies-years-11-13).

PISA sadece ulusal olarak bireysel egitim
politikalarini ve programlari degistirmekle kal-
mamis, ayni zamanda kiresel olarak egitim yo-
netisimini de degistirmistir. PISA'nin Test temelli
egitim yonetisimini diinya capinda giclendirdigi
kabul edilmektedir. PISA rakamlarla ifade edilen
cesitli veriler ortaya koydugundan, test sonuclari
egitim politikasi yapiminda en 6nemli kanitlardan
biri haline gelmistir. PISA sonuclari bircok ulke-
de onemli kabul edildiginden, veri odakli okul
reformlari yaygin bir sekilde yapilmaktadir, bu
da yeni paradokslara, beklenmedik gelismelere

ve istenmeyen etkilere neden olmaktadir. Ayrica,
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PISAya ev sahipligi yapan Ekonomik isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii (OECD), egitim politikasinin kii-
resellesmesini desteklemistir (Kim, 2017).

PISA sinavlarinin en énemli 6zelligi, 6gren-
cilerin okulda ogrenilen seyleri ne olclide yeni-
den uretebileceklerini degil, giinlik problemleri
cozerken bilgi ve bilgiyi ne olcide kavrayabile-
cekleri, secebilecekleri, Uretebilecekleri ve kul-
lanabileceklerini incelemesidir. Bu nedenle PISA
calismasi, genclerin cagdas bir bilgi ve yenilik
temelli toplumda yasam icin ne dlcide hazirlan-
diklarini ve okulda 6gretilen icerige ne dlciide ha-
kim olduklarini degil kisaca bilgiyi degil yeterlilik
ve becerileri islevsel okuryazarlik gibi on plana
cikararak bilgiyi zaten cesitli kaynaklardan 63-
renebilecegini on kabul olarak alip ilgili bilginin
secilmesini, yeni bilgilerin edinilmesini, bilginin
problemli duruma uyarlanmasini, problemli du-
rumlarin cesitli acilardan analiz edilmesini, olasi
yanitlarin gerekceleriyle birlikte formile edilme-
sini ve degerlendirilmesinde becerileri kullana-

bilmesini amaclamaktadir.

PISA testleri yetkinlik odakli oldugundan, 6g-
rencilerin giincel yasaminda bir sorunla karsi-
lastiinda (6rnegin cep telefonlarinin kullanimi)
edinmis oldugu bilgiyi beceri donilstirerek so-
runu asabilme c6zim bulabilme ve analiz ede-
bilmesini desteklemektedir. PISA calismasinin
temel hedefi ogrencilerin okulda temel yetkin-
liklerini gelistirmek ve uygun destegi almasini
saglamak icin yeni egitim politikasi dnlemlerinin
olusturulmasini saglar. Cok farkli egitim sistem-
lerine sahip cok sayida ulkenin PISA calismasina
katildigi goz oniine alindiginda, bulgularinin ana-
lizi, Ulkelerin cogunda, egitim sistemlerinin ve
politikalarinin belirlenmesinde ve programlarin
bun yonelik olarak hazirlanmasinda temel yeter-
liklerin gelistirilmesi bakimindan énemli bir rol
oynamaktadir. PISA calismalarinin bulgularina
gore, ogrencilerin performansindaki farklilikla-
rin yaklasik dortte biri verilen egitim sisteminin

ozellikleri ile aciklanmaktadir
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PISA Sinawv1 ve Tiirkiye

Pek cok tllkenin katildigr uluslararasi sinav-
lardan biri olan PISA'ya Turkiye, 2003’ten bu yana
katilmaktadir. PISA, 6rgiin egitime devam eden
15 yas grubundaki 6grencilerin; matematik okur-
yazarligi, fen bilimleri okuryazarligi ve okuma
becerileri konu alanlarinin yaninda, dgrencilerin
motivasyonlari, kendileri hakkindaki gorusleri,
o6grenme bicimleri, okul ortamlari ve aileleri ile
ilgili veriler toplanmaktadir. PISA Projesine kati-

Lim amaci Milli" Egitim Bakanligi tarafindan soy-

le aciklanmaktadir: “Kiiresellesen diinyamizda,
egitim alaninda yapilan ulusal degerlendirme
calismalarinin yani sira, uluslararasi diizeyde
konumumuzu belirlemek amaciyla egitim gos-
tergelerine ihtiyac duyulmaktadir. Bu nedenle
belirli referans noktalarina gore ilkemizin egitim
alaninda hangi diizeyde oldugunun, giderilmesi
gereken eksikliklerin ve alinmasi gereken ted-
birlerin belirlenmesidir. Ulkemiz de OECD diyesi
olarak egitim dizeyinin yiikseltilmesi amaciyla
bu projeye katilmaktadir” (http://egitek.meb.gov.
tr/pisa.html).

Tablo 2 PISA ve TIMSS Sinavlari

PISA

TIMSS

Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiiti
(Organisation for Economic
Co-operation and Development, OECD)

Diizenleyen Kurulus

Uluslararasi Egitim Basarilarini
Degerlendirme Kurulusu (International
Association for the Evaluation of
Educational Achievement, IEA)

2000 1995'te Turkiye katilmadi.
2003 1999°da Turkiye'den yalnizca 8. siniflar
2006 katildr.

Uygulandig yillar ve Tiirkiye’nin 2009 2003'te Turkiye katilmadi.

katilimi 2012 2007°de Turkiye'den yalnizca 8. siniflar
2015 katildr.
2018 2011°de ve 2015°te Turkiye katildi (4 ve
Tirkiye 2003'ten bu yana katiliyor. 8. siniflar).

Orneklem 15 yasinda ve 6rgiin egitimde olan cocuklar 4 ve 8. sinifta 6grenim géren cocuklar

Temel konular

Temel yaklasim LY. SERE
becerisini dlclyor.

Fen, matematik, okuma

Bilgiyi gercek yasam kosullarina uygulama

Fen, matematik

Okul 6gretim programiyla uyumlu
olarak fen ve matematik basarisini

olciyor.
Tablo 3 Tirkiye'nin yillara gore PISA sonuclari
2006 2009 2012 2015 2018
- Tiirkiye Ort. 424 454 463 425 468
p ’TE; OECD Ort. 500 495 501 493 489
& g Tiim Ulke Ort. 491 471 477 465
3 Siralamasi 47/57 42/65 43/65 54/72 39
i ? Tiirkiye Ort. 424 464 475 428 452
E g OECD Ort. 498 493 496 493 489
[] .
g E Tiim Ulke Ort. 484 464 471 460
©  siralamasi 43/57 39/65 42/65 50/72 42
Tiirkiye Ort. 447 445 448 420 466
g 5 OECD Ort. 484 496 494 490 487
S = Tiim Ulke Ort. 492 465 470 461
Siralamasi 37/56 41/65 44[65 50/72 40
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Tirkiye'nin 2006-2015 yillari arasindaki dort
donemlik fen, matematik ve okuma alanlarinda-
ki performansina bakildiginda: Fen, matematik
ve okuma alanlarinda Turkiye'nin 2006 yili puan
ortalamasi, 2012 yilina kadar yukselirken, 2015
yilinda tim alanlarda, 2006 yili puan sinirina dis-
tigl; son dort uygulamada Tirkiye'nin fen ve
okuma alaninda hem tim tlkeler hem de OECD
llkeleri bazinda ortalama puanlarinin gerisinde
oldugu, sadece matematik puan ortalamasinin
2012'de tum ilkeler puan ortalamasini gectigi
belirtilebilir [iseri, 2019). 2018 PISA verilerine ba-
kildiginda ise Tirkiye'nin bu sinavda 2015 yilina
gore daha basarili oldugu goriilmektedir.

Tirkiye, PISA projesine 2003 yilindan itibaren
Milli Egitim Bakani'nin onayi ile katilmaya basla-
mistir. PISA ile ilgili calismalar ise, Milli Egitim
Bakanliginin bir birimi olan Egitimi Arastirma ve
Gelistirme Dairesi Baskanligi (EARGED) tarafin-
dan yiritilmektedir (MEB, Dis

iliskiler Genel Miidirliiga). Tirkiye, 2006 yi-
linda, 57 ulke arasinda, fen bilimlerinde 47 mate-
matikte 43, okuma sinavlarinda ise 38.olmustur.
PISA sinavlarinin uygulandigi OECD, AB, Kuzey
Amerika ve Dogu Asya Ulkelerinin neredeyse
tamami tim branslarda yapilan siralamalarda
Tarkiye'nin ilerisinde yer almislardir. Tirkiye'nin
gerisinde kalan Ulkelerin blyik bir cogunlugu
Latin Amerika, Orta Asya ve Afrika'da yeralan
Ulkelerden olusmaktadir. Turkiye'deki toplam
ogrencilerin sadece ytizde 0,9'u PISA fen bilim-
leri sinavinda 5 ya da 6.seviyede basari gosterir-
ken, diger OECD Ulkelerinde bu oran, Tlrkiye icin
hesaplanandan, ortalama 9 kat daha yuksektir.
Diger taraftan, PISA 2009'un sonuclarina gore
Tirkiye'nin puanini en fazla arttiran ulkeler ara-
sinda oldugu gorilmekle birlikte, ancak heniiz
seviye atlayamadigi izlenmektedir. 1.seviyenin
en dustik, 6.seviyenin en yiiksek seviye oldugu
PISA'da, hem 2003'de hem 2009°da fen bilimleri,

matematik ve okuma alanlarinda hala 2.seviyede
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PISA 2018'de yapilan sinavda

okuma becerisi alaninda Cin 555
puanla birinci sirada Singapur

549 Hong Kong 524 puan almigtir.
Programlarinda kapsamli bir revizyon
caligmasi yapan Estonya ise bir
Avrupa ilkesi olarak 523 puan alarak
ilk sirlarda yer almigtar. Tiirkiye

ise 2015 yilinda yapilan sinava

gore ciddi bir yiikselig yaparak 466
puan almis olmasina ragmen OECD
ortalamasinin altinda bir performans
sergilemistir. Bu puan ile Tiirkiye,

37 OECD iilkesi icinde 31.s1irada iken
78 OECD iilkesi ve partneri arasinda
41.s1rada yer almigtir.

oldugumuz gorilmektedir. PISA 2009 sinavin-
da Tirkiye okuma becerileri alaninda ortalama
445 puan alarak OECD ortalamasinin altinda ka-
lirken, Finlandiya bu alanda ortalama 536 puan
alarak hem OECD hem de biitiin tlkeler icinde
en Ust siralarda yer edinmistir. S6z konusu puan-
la Turkiye projeye katilan tim Ulkeler icerisinde
39.sirada, OECD tilkeleri icerisinde ise 31.sirada
yer almistir. Ote yandan fen bilgisi okuryazarligi
alaninda Finlandiya 554 puanla zirvede yer alir-
ken Turkiye'nin ortalama puani Finlandiya'dan
100 puan daha geridedir. 454 puanla Tirkiye pro-
jeye katilan tim ulkeler icinde 42.sirada, OECD
Ulkeleri icerisinde ise 31.sirada yer almistir. Son
olarak matematik okuryazarligi alaninda yine tist
siralarda yeralan Finlandiya'nin ortalama 541
puanina karsilik Turkiye'nin puan ortalamasi 464
puandir. Tirkiye, bu puanla OECD iilkeleri iceri-
sinde 31.sirada, tim Ulkeler icerisinde ise 41.si-
rada yer almaktadir. PISA 2012 verilerine gore,
Tirkiye, Brezilya, Tunus ve Meksika gibi llkeler
ile birlikte en blyuk gelismeyi kateden Ulkeler-
den birisi olmakla birlikte OECD ortalamasinin
oldukca altindadir (Bakioglu ve Yildiz, 2013).
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Tablo 4 PISA Okuma becerisine gore
ulkelerin durumlari

Ulkeler Puan
Cin 555
Singapur 549
Macau (Cin) 525
Hong Kong (Cin) 524
Estonya 523
OECD Ortalamasi 487
Tirkiye 466
Fas 359
Libnan 353
Kosava 353
Dominik Cumhuriyeti 342
Filipinler 340

Tirkiye, 37 OECD dlkesi icinde 37. konumda iken 78 OECD
Ulkesi ve partneri arasinda 41. sirada.

PISA 2018°de yapilan sinavda okuma becerisi
alaninda Cin 555 puanla birinci sirada Singapur
549 Hong Kong 524 puan almistir. Programlarin-
da kapsamli bir revizyon calismasi yapan Estonya
ise bir Avrupa ilkesi olarak 523 puan alarak ilk
sirlarda yer almistir. Turkiye ise 2015 yilinda ya-
pilan sinava gore ciddi bir yikselis yaparak 466
puan almis olmasina ragmen OECD ortalamasi-
nin altinda bir performans sergilemistir. Bu puan
ile Tirkiye, 37 OECD ulkesi icinde 31.sirada iken
78 OECD llkesi ve partneri arasinda 41.sirada yer

almistir.

Tablo 5 PISA Matematik alanina gore
ulkelerin durumlari

Ulkeler Puan
Cin 591
Singapur 569
Macau (Cin) 558
Hong Kong (Cin) 551
Tayvan 531
OECD Ortalamasi 489
Tirkiye 454,
Fas 368
Kosava 366
Panama 353
Filipinler 358
Dominik Cumhuriyeti 325

Tirkiye, 37 OECD dlkesi icinde 33. konumda iken 78 OECD
llkesi ve partneri arasinda 42. sirada.
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Bunun yani sira PISA matematik sonuclarina
bakildiginda ise yine Cin’in basarisi dikkat cek-
mektedir. Matematik puaninda birinci sirada yer
alan Cin’i; Singapur, Macau, Hong Kong ve Tay-
van izlemektedir. 2018'de OECD matematik puani
ortalamasi 489 iken Tirkiye'nin matematik pu-
ani ortalamasi, 454 puan olarak gerceklesmis-
tir. Boylelikle Tirkiye bu alanda, 37 OECD Ulke-
si arasinda 33.oldu. Tirkiye 2015 PISA sinavina
gore matematik alanin da bu sinavda basarisini

artirmistir.

Tablo 6 PISA Fen Bilimleri alanina gore
tlkelerin durumlari

Ulkeler Puan
Cin 590
Singapur 551
Macau (Cin) 544
Estonya 530
Japonya 527
OECD Ortalamasi 489
Tirkiye 468
Gircistan 383
Panama 365
Kosava 365
Filipinler 357
Dominik Cumhuriyeti 336

Tarkiye, 37 OECD dlkesi icinde 30. konumda iken 78 OECD
Ulkesi ve partneri arasinda 39. sirada.

Fen Bilimleri alaninda ise en basarili bes tlke;
Cin, Singapur, Macau, Estonya ve Japonya oldu.
2018 yilinda fen bilimleri alaninda OECD ortala-
masi 489 iken Tirkiye'nin puani OECD ortalama-
sinin altinda seyrederek 468 olarak gercekles-
ti. Turkiye, bu puan ile OECD dlkeleri arasinda
30.olurken OECD lkeleri ve partnerleri arasinda

39. sirada yer ald1.

PISA verilerine gore Tirkiye'nin yillar icinde-
ki durumuna baktigimizda, Tirkiye'nin arastir-
maya dahil oldugu 2003 yilindan buyana okuma,

matematik ve fen bilimleri alanlarinin timiinde
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OECD ortalamasinin altinda kaldigini gormek-
teyiz. Bununla birlikte, her lc alanda da 2012’ye
kadar bir artis egilimi s6z konusu iken 2015 yilina
gelindiginde bu alanlarin her birinde Tirkiye'nin
puani ciddi bir dusls sergilerken 2018 de tekrar
bir yiikselme yasadigini goriiyoruz. Ozellikle fen
bilimleri alaninda meydana gelen yiikselis daha
dikkat cekicidir. Bu yikseliste 2016 yilindan iti-
baren baslayip 2017 yilinda kabul edilen ve genis
capli olarak revize edilen programlarin etkisi ol-
dugunu soylemek mimkindir. 2017 yilinda revi-
ze edilen programlar ogrencilerin yetkinliklerle
butinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip
karakterde bireyler yetistirmeyi amac olarak al-
masinin énemli bir rolii olmustur. Ozellikle PISA
sorularinin bilgiyi degil yetkinlik ve becerileri
olcmeye dayanan yapisina uygun olarak prog-
ramlarda guncelleme calismalarinin yapilmasi
uluslararasi sinavlarin hem egitim politikalari-
nin onceliginin belirlenmesinde hem de program

yapma stireclerinde etkili olmustur (OECD, 2018).

PISA arastirmalarindaki ¢ alanin icerigi-

ne bakildiginda; fen okuryazarligi alani, olgula-
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ri bilimsel olarak aciklama, bilimsel sorgulama

yontemi tasarlama ve degerlendirme, verileri ve
bulgular bilimsel olarak yorumlamayi iceren uc
boyuttan olusmaktadir. Matematik okuryazarligi
alani, matematiksel diisinme eylemleri ve ger-
cek yasam durumlari olarak iki boyuttan olus-
maktadir. Okuma alani ise; metin, okurun metne
yaklasimi ve metnin amaci olarak lc boyuttan
olusmaktadir. Bu lc alanin her birindeki bilgi ve
beceriler, 6 yeterlik diizeyinden olusmaktadir. Ust
yeterlik diizeyleri olan 5. ve 6. dizeyler, yorum-
lama, analiz ve sorgulama gibi Ust dizey bilissel
becerileri kapsar iken; temel ve asgari dizeydeki
yeterlikleri iceren 2. diizey ise, 21. ylzyilda tim
bireylerin hayata hazir olmalari icin sahip olma-
lari gereken temel becerileri icermektedir. Buna
bagli olarak 2. diizeyin altindaki alt yeterlik du-
zeyleri de yetersizlik ve basarisizligi icermektedir
(Celebi ve Digerleri, 2014).

PISA'nin sonuclarinin medyada cogu zaman
yer bulmasi PISA,’'ya katilan llkelerin cogunda
egitim politikasi tartismalarina referans olmus-

tur. Sinav sonucunda yayinlanan istasitiki veriler
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ve bilgiler 6grencilerin performansi, sosyoekono-
mik gecmisleri ve okul sistemlerinin belirli 6zel-
likleri arasinda bir dizi ilginc korelasyon ortaya
koyarak Ulkelerin egitim politikalarini sekillen-
dirme de onemli bir kaynak olmustur. PISA her
ne kadar Ulkelerin egitim sistemiyle ilgili bitin-
cll bir degerlendirme imkani saglamasa da egi-
timle ilgili tartismalara biylk bir canlilik ve ivme

katmistir.

PISA'nin lc alanda ki basariyi olcen sistemi
sadece evrensel olarak olcilebilen ve dolayisiyla
karsilastirilabilir belirli konularla ugrastigindan
egitim sisteminin bdtinidnd ve kilturel farkli-
Liklari yansitmayacagini kabul etmemiz gerekir.
PISA, yabanci diller, cografya ve tarih dahil bese-
ri bilimlerde, sanatta, mizikte ve sporda basariyi
olcmemektedir. Yine ekip calismasi, 6grenmeyi
ogrenme veya diger kdltirleri anlama gibi daha
az somut ama kritik egitim sonuclarini da olc-

memektedir. Ayrica, herhangi bir kamu egitim

Egitim dgretimin en 6nemli boyutu
olan igerigin kazanimlarinin temel
yetkinlik ve beceri dogrultusunda
yapilmasi ve buna icerigin
zenginlestirilmesi Tiirkiye’nin PISA'da
ki basarisini daha da artiracaktir.

Bu agidan kazanimlarin yetkinlik
kapsaminda disiplinler aras1 olacak
sekilde temel bilgi yapilan verilerek
ezber bilgiden uzak 6grenciyi
bilgiye bogmak yerine daha mikro
ve derinlemesine 6grenebilecegi
giindelik yasamla icinde yasadig:
toplumla bag kurabilmesini bireyin
kendini kegfetmesini problemlerle
kars1 kargiya kaldiginda ¢6ziim
iiretebilmesini saglayici olmas: hem
egitimin kalitesini hem de PISA’daki
bagarisini artiracag: séylenebilir.
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kurumu tarafindan saglanan egitim kalitesi de-
gerlendirmesinin sadece 6grenci basari testi pu-
anlarina dayandirilmasinin yani sira okulun ve si-
nifin baglamiyla ilgili bir dizi faktoriin de hesaba
katilmasi gerektigini diistinmek gerekir. Ogrenci-
lerin kapasiteleri, becerileri, sosyoekonomik ko-
sullari, finansal ve 6grenme kaynaklari, tesisleri,
okul idaresi, sinif buyuklikleri ve okul organizas-
yon ozellikleri gibi unsurlar egitimin kalitesi aci-

sindan onemli oldugunu belirtmek gerekir..

Tirkiye'nin 2003-2018 arasi alti donemlik
PISA arastirmalari sonuclarina iliskin genel go-
rinimde, 15 yas grubundaki 6grencilerin yak-
lasik yarisinin temel ve alt yeterlik diizeylerine
yogunlastigi, yiiksek ve dislk performansli 6g-
renciler arasinda onemli basari farklarinin oldu-
gu, Tirkiye'deki ortalama bir 6grencinin, OECD
tUlkelerindeki ortalama bir 6grenciden matema-
tik, okuma ve fen becerilerinde 1-1,5 egitim yili
geride oldugu sonuclara yansimaktadir (Buna
karsina Diinya Bankasi (2014) raporuna gare,
Tirkiye'nin egitimde, OECD standartlari ile olan
ucurumun azalmaya basladigi, 2003 yilindan iti-
baren Turkiye'nin ortalama PISA puanlarinin, di-
ger tim Ulkelerden daha hizli bir sekilde iyilestigi
belirtilmektedir (iseri, 2019).

Egitim 6gretimin en onemli boyutu olan iceri-
gin kazanimlarinin temel yetkinlik ve beceri dog-
rultusunda yapilmasi ve buna icerigin zenginles-
tirilmesi Turkiye'nin PISA'da ki basarisini daha
da artiracaktir. Bu acidan kazanimlarin yetkinlik
kapsaminda disiplinler arasi olacak sekilde te-
mel bilgi yapilari verilerek ezber bilgiden uzak
ogrenciyi bilgiye bogmak yerine daha mikro ve
derinlemesine 6grenebilecegi giindelik yasamla
icinde yasadigi toplumla bag kurabilmesini bire-
yin kendini kesfetmesini problemlerle karsi kar-
siya kaldiginda cozlim Uretebilmesini saglayici
olmasi hem egitimin kalitesini hem de PISA'daki

basarisini artiracagi soylenebilir.
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Sonug¢

PISA ve TIMSS sinavlarinin 3 yilda bir diizen-
li olarak yapilmasi ve uluslararasi gecerlilikleri
sayesinde egitim politikasi yapim siireclerine da-
yanak olusturacak kanitlar elde etmeye elverisli
degerlendirme sistemleri olarak gorildigini
soylemek mimkindir. Degerlendirmelerin sun-
dugu kapsamli verilerden yararlanmak Turkiye
gibi 6grencilerin akademik basarisini ve iyi olma
halini yikseltmesi gereken bir Glke icin oldukca
onem tasimaktadir. PISA ve TIMSS degerlendir-
melerinden elde edilen bulgular politika yapim
sireclerini 6gretim programlarinin ve ders ki-
taplarinin iceriginin belirlenmesi, farkli 6gretim
yontemlerinin benimsenmesi gibi cesitli nokta-

larda destekleyebilir.

MEB ogretim programlarinda 2017 yilinda
yaptigi revizyon ve son olarak 2023 egitim vziyonu
belgesinde yeniden bir sistem degisikligine gidi-
lecek olmasini. Turkiye'nin PISA ve TIMSS'teki
basarisini artirmak oldugunu belirtmek gerekir.
Milli egitim bakani ziya Selcuk 2023 egitim viz-
yonu kapsaminda yaptigi bir aciklamada “liseler-
de, ilkokullarda ortaya koyacagimiz degisiklikler
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2021 PISA'da cok daha iyi noktaya gelmemizi sag-
layacak.” Diyerek uluslararasi yapilan sinavlarin
egitim politikalarini belirlemede etkili oldugunu

bize gostermektedir.

PISA ve TIMSS'in yani sira, Ullkelerin kendi
degerlendirme sistemlerini kurmalari ve elde
ettikleri verilerden yararlanmalari da oldukca
onemlidir. Tirkiye'de uygulanmakta olan mer-
kezi sinavlarda beceri temelli sorularin giderek
daha etkili bir bicimde kullanildigini gormekteyiz.
Olcme degerlendirme ve sinav hizmetleri genel
midirldginin olusturdugu kazanim kavrama
testlerinde geleneksel soru tiplerinin yaninda
beceri temelli sorulara yer vermeye baslamasi
bunun bir gostergesidir MEB'in “farkli soru tiple-
ri kullanilarak ust diizey zihinsel becerileri de 6l-
cecek sekilde izleme testlerinin gelistirilmesi ve
ogrencilerin bu becerilere sahip olma durumla-
rinin belirlenmesi” amaciyla baslattigi Akademik
Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi Pro-
jesi (ABIDE) de bu baglamda énemli bir gelisme

olarak one cikiyor.
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Giris

Ilk olarak 2000 yilinda Ekonomik isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan baslatilan
ve Turkiye'nin 2003 yilindan itibaren dizenli ola-
rak katildigi Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA] ic yilda bir dizenlenmektedir.
PISA uygulamasi, okuma becerileri, matematik
ve fen okuryazarligi alanlarindan olusmakta olup
15 yasindaki 6grencilerin glinlik yasamda gerek-
li olan bilgi ve becerilerini sinayarak ne derecede
sahip olduklarini dlcmeyi hedeflemekte ve egitim
sistemlerinin uluslararasi degerlendirmesini ve

kiyaslamasini amaclamaktadir (MEB, 2016).

PISA, zorunlu egitim sirelerinin sonuna yak-
lasmis olan 6grencilerin modern toplum hayatina
tam uyumu icin gerekli olan bilgi ve becerileri ne
dizeyde edindiklerini dlcer. Bu degerlendirme
programinda ogrencilerin bilgiyi yeniden Uretip
Uretemeyeceginin ortaya koyulmasinin yani sira;
ogrencilerin ogrendikleri bilgilerden hareketle
cevaplari ne kadar iyi tahmin edebileceklerini ve
bu bilgiyi hem okul icinde hem de okul disinda
ne diizeyde uygulayabildiklerini inceler (OECD,
2019a). Ayni zamanda PISA uygulamasi, llkelerin
egitim sistemlerinin performansinin zaman icin-
de nasil degistigini ve uygulamaya katilan tlkeler

arasindaki egitim sistemlerinin diinyadaki yeri-
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Tiirkiye’nin
PISA 2018 Performansi ve
Egitimde Esitsizlik

nin ne oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla
da politika belirleyiciler, kendi Ulkelerinin egitim
dizeylerini yikseltmek amaciyla belirli standart-
lar olusturarak, sistemlerinin zayif ve glclu yon-
lerini tespit etmek amaciyla PISA uygulamasinin
sonuclarini kullanmaktadirlar (MEB, 2016). PISA
sonuclari egitim politikalarina direk veya dolayli
olarak etki etmekte olup, Tirkiye mufredat refor-
muna bir gerekce olarak PISA 2003 sonuclarini
gostermistir. Politika yapicilarin PISA sonuclarini
kendi egitim sistemleri acisindan yorumlamadan
sonuc odakli boyle bir yaklasimlari, son derece
sorunlu olsa da, PISA sonuclarinin egitim politi-

kalarina direk etkisi olmustur. (Gir vd., 2012)
PISA Neyi Olciiyor?

PISA her yil farkli bir ana konu tzerinde dur-
maktadir. 2000 yilinda PISA'nin ana konusu oku-
ma becerileriyken her PISA uygulamasinda sira-
siyla matematik ve fen okuryazarligi ana konulari
seklinde degismektedir. Dolayisiyla PISA 2009’da
oldugu gibi PISA 2018 uygulamasinin da ana oda-
gi okuma becerileridir. Okuma becerileri, 6grenci-
lerin hedeflerine ulasmak, bilgi ve potansiyelini
gelistirmek ve topluma katilmak icin metinle-
ri anlama, kullanma, degerlendirme, Uzerinde

disinme ve onlarla etkilesim kurma kapasite-
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si olarak; matematik okuryazarligi, 6grencilerin
matematigi cesitli baglamlarda formile etme,
kullanma ve yorumlama kapasitesi olarak; fen
okuryazarligi ise bilimle ilgili konulara ve bilimin
fikirlerine yansitici bir vatandas olarak dahil olma

yetenegi olarak tanimlanir (OECD, 2019a).

PISA, 6grencilerin neyi bildiklerini ve bu bil-
dikleriyle neler yapabileceklerini degerlendiren,
Uc temel alanda yeterlilikleri dlcen bir uygulama-
dir. Bununla birlikte, ozellikle teknolojinin hizli
bir sekilde gelismesi ve etkisi nedeniyle, okuma-
nin dogasi son on yilda onemli dlclide degismis-
tir. Artik okuma sadece basili olan sayfay degil,
ayni zamanda elektronik formatlari da (dijital
okuma) icermektedir. Dahasi, gecmiste, 6§renci-
ler bir sorunun cevabini 6grenmek icin basili bir
kaynak metin icerisinde cevabi arayip bulduklari
cevabin dogru olduguna glivenebilirlerdi. Bugiin
ise dijital arama motorlari 6grencilere milyonlar-
ca cevap sunmakta ve bu cevaplarin hangilerinin
dogru hangilerinin yanlis oldugunu bulmak ise
tamamen dgrenciye kalmaktadir. Bu durum ise
her zamankinden daha fazla okuryazarlik, fark-
L kaynaklarin kontrol edilmesi, gercek ile yanlis
arasinda ayrim yapmayi ve bilgi insa etmeyi ge-
rektiriyor (OECD, 2019b). Milli Egitim Bakanligi
(MEB)'nin hazirlamis oldudu PISA 2018 Tiirkiye
On Raporu (2019) incelendiginde ise bilgi ve ile-
tisim teknolojileri anket sonuclari degerlendiril-
mis ve 2012 ve 2018 yillari arasinda dgrencilerin
cevrimici ortamlarda gecirdikleri zamanin 1 sa-
atten fazla bir slire arttigi ve 6grencilerin, hafta
ici ortalama 3 saat, hafta sonu ise ortalama 3,5
saat cevrimici ortamlarda zaman gecirdigi ortaya
cikmistir. Buna ilaveten 6grencilerin bos vakitle-
rinde kitap, dergi ve gazete okuma sikliklarinin
onemli olclide azaldigi ve bunun yerine cesitli
internet sitelerinde cevrimici sohbet, haber veya
kisa bilgilendirici metinleri tercih ettikleri ifade
edilmistir. Bu yizden, degisen ve gelisen tekno-
lojiler evde, okulda veya isyerlerinde insanlarin

okuma aliskanliklarini ve bilgi alisverisini de-
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gistirdiginden dolayi, okuma yeterliligi cok onem
arz etmektedir. PISA 2018 uygulamasinda ana
alan olan okuma becerileri; dgrencilerin dijital
ortamda okuma okuryazarligini degerlendirmeyi

amaclamistir.

PISA uygulamasiyla birlikte 6grenci, ogret-
men ve okul anketleri yapilmaktadir. Ogrenci
anketinden, ogrencinin sosyoekonomik ozellik-
leri, ders calisma yontemleri, okuldaki 6grenme
ortami, derslere iliskin gorusleri, hayata yonelik
yaklasimina iliskin veriler; okul anketinden, okul
iklimi, 6gretmenlerin 6zellikleri, okul yonetimi ve
ogrenme ortami ile ilgili veriler; 6gretmen anke-
tinden ise 6gretmenlerin demografik ozellikleri,
mesleki gelisimleri, tecribeleri ve 6gretmenlik
uygulamalari ile ilgili veriler elde edilmektedir.
Ogrencilerin PISA uygulamasindaki performans-
larinin bu degiskenlerle birlikte incelenmesi; dl-
kelerin kendi egitim sistemlerini cok cesitli yon-

lerle ele almasini saglamaktadir.

Diinyada ilkolkul diizeyinden
yitksekogretim diizeyine kadar
egitime erisimin giderek genislemesi,
bugiin gecmiste oldugundan daha
fazla egitim imkaninin mevcut
oldugunu géstermektedir. Geligmis
iilkelere nazaran geligmekte olan
iilkelerde daha fazla toplum igerisinde
ekonomik esitsizlikler s6z konusudur.
Bu sosyoekonomik egitsizlikler
beraberinde 6grencilerin egitiminde
bosluklara neden olmaktadir. Bunlar
PISA uygulamalarinda daha belirgin
olarak goriilmektedir. Ayrica, 6grenci
bagarisindaki sosyoekonomik
esitsizlikler 15 yagindan ¢ok daha
6nce gézlenmekte ve 6grencilerin
yasamlarinin sonraki agamalarinda
artmaya devam etmektedir
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Diinyada ilkokul dizeyinden yiiksekogretim
diizeyine kadar egitime erisimin giderek genis-
lemesi, bugiin gecmiste oldugundan daha fazla
egitim imkaninin mevcut oldugunu goéstermek-
tedir. Gelismis Ulkelere nazaran gelismekte olan
Ulkelerde daha fazla toplum icerisinde ekonomik
esitsizlikler s6z konusudur. Bu sosyoekonomik
esitsizlikler beraberinde dgrencilerin egitiminde
bosluklara neden olmaktadir. Bunlar PISA uygu-
lamalarinda daha belirgin olarak gorilmektedir.
Ayrica, ogrenci basarisindaki sosyoekonomik
esitsizlikler 15 yasindan cok daha once gozlen-
mekte ve 6grencilerin yasamlarinin sonraki asa-
malarinda artmaya devam etmektedir (OECD,

2018).

Bu calismada, Turkiye'nin PISA 2018 uygu-
lamasinda her Uc alandaki performansi onceki
PISA uygulamalarina, OECD ulkeleri ortalamala-
rina, okul tirlerine, bolgelere ve yeterlik dizey-
lerine gore incelenmis ve sosyoekonomik esitsiz-
liklerden dolayr 6grenci performans farkliliklari
OECD dulkeleri ortalamalari da dikkate alinarak

degerlendirilmistir.

PISA 2018 uygulamasina 37'si OECD (lkesin-
den olmak tzere 79 Ulke ve ekonomiden 15 yas
grubunda toplamda 600 binden fazla 6grenci ka-
tilmistir. Turkiye'yi temsilen PISA 2018 uygula-
masina 186 okuldan 6.890 6grenci katilmistir. Bu

Serkan YURDAKUL

79 ulke ve ekonominin 70’inde PISA 2018 uygula-
masi bilgisayar ortaminda, 9 tlke ve ekonomide
ise normal test olarak yapilmis olup, Turkiye'deki
ogrenciler 2015 ve 2018 yilindaki PISA uygulama-
larina bilgisayar ortaminda katilmistir.

Tiirkiye'nin PISA 2018 Performansi

Tirkiye ve OECD dlkeleri ortalamasinin oku-
ma, matematik ve fen alanlarindaki PISA pu-
anlari Sekil 1'de yer almaktadir. 2003 yilindan
itibaren alti PISA uygulamasina katilan Tirkiye,
PISA 2003'e gore PISA 2006, PISA 2009 ve PISA
2012 uygulamalarinda okuma, matematik ve fen
alanlarindaki ortalama puanlarini artirmistir.
PISA 2015te ise Tirkiye 'nin okuma ve matematik
alanlarindaki puani 2003 yilinin da altina inmis,
fen puani ortalamasi ise 2003 ve 2006 yillarinda-
ki ortalamalar civarinda seyretmistir. PISA 2018
uygulamasinda ise Tirkiye PISA 2015’e gore or-
talama puanlarini okuma alaninda 38 puan, ma-
tematik alaninda 34 puan ve fen alaninda 43 puan
artirmistir. Burada dikkat ceken husus ise mate-
matik ve fen alanlarinda Tirkiye en yiiksek puana
PISA 2018 uygulamasinda ulasmasidir. Bununla
birlikte, Tirkiye'nin her lc alandaki puanlari
OECD tlkeleri ortalamasi ile karsilastirildiginda;
okumada 21 puan, matematikte 35 puan, fende

ise 21 puan daha distik oldugu gorilmustur.

Sekil 1. Tirkiye ve OECD Uulkeleri ortalamasinin okuma, matematik ve fen alanlarindaki PISA puanlari

=@ | Urkiye

e=@== (J=CD ortalamasi

0" oM I VR N RS S I e S R Gl R S R L (R B LRSS

e T T
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2003 2006 2009 2012 2015 2018 2003 20062009 2012 2015 2018 2003 2006 2009 2012 = 2015

Okuma puani ortalamasi

Matematik puani ortalamasi

2018

Fen puani ortalamasi

Kaynak: OECD PISA verileri kullanilarak hazirlanmistir.
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PISA 2018 uygulamasinda kiz ve erkek 6gren-
cilerin her Uc alanda da aldiklari puanlar ince-
lendiginde; okuma alaninda kizlar 478, erkekler
453 puan, matematik alaninda kizlar 451, erkeler
456 puan, fen alaninda ise kizlar 472, erkeler 465
puan almistir. PISA 2018 uygulamasinda oldugu
gibi Tirkiye'nin daha once katildigi tim PISA uy-
gulamalarinda kizlar, okuma ve fen alanlarinda
erkeklerden daha yiiksek puan almistir (Celik,

Yurdakul, Bozgeyikli ve Gimus, 2017).

Tirkiye'nin  PISA uygulamalarinda okuma,
matematik ve fen puanlarina gore ulke siralama-
si Sekil 2'de gosterilmektedir. Turkiye'nin PISA

uygulamalarindaki her lc alana iliskin ulke basa-
ri siralamalari incelendiginde ise PISA 2018'de,
PISA 2009 ve PISA 2012 uygulamalarindaki sira-
lara ulastigi gorulmektedir. Ayrica Tirkiye PISA
2018 uygulamasinda okuma puani bakimindan 37
OECD ulkesi arasinda 31, matematik puani baki-
mindan 33 ve fen puani bakimindan da 30. sirada
yer almistir. PISA 2018 uygulamasina katilan 79
tlke ve ekonomi arasinda ise okuma puani ba-
kimindan 40, matematik puani bakimindan 42 ve
fen puani bakimindan ise 39. sirada yer almistir.
Bu veriler Turkiye'nin siralamada az da olsa bir

ilerleme kaydettigini ortaya koymaktadir.

Sekil 2. Turkiye'nin PISA uygulamalarinda okuma, matematik ve fen puanlarina gore llke siralamasi

2003 . 2006 : 2009 : 2012 : 2015 : 2018 : 2003 : 2006 : 2009 : 2012 : 2015 : 2018 - 2003 : 2006 : 2009 : 2012 : 2015 2018
Okuma puanina gore Ulke siralamasi

Matematik puanina gore llke siralamasi

Fen puanina gore Ulke siralamasi

Kaynak: OECD PISA verileri kullanilarak hazirlanmistir.
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Sekil 3'te bolgelere gore PISA 2018 uygula-
masi okuma, matematik ve fen puani ortalama-
lari bulunmaktadir. Bati Anadolu Bélgesi PISA
2018 uygulamasinda okuma ve fen alanlarinda,
Ege Bolgesi ise matematik alaninda diger bélge-
lere gore daha yliksek ortalama puana sahiptir.
Dogu Karadeniz, Bati Karadeniz, Kuzeydogu Ana-
dolu, Glineydogu Anadolu ve Ortadogu Anadolu

bolgeleri ise her Uc alanda da Tirkiye ortalama

Serkan YURDAKUL

puanlarinin altinda bir performans gostermistir.
Turkiye'nin batisindan dogusuna dogru gidildikce
PISA 2018 uygulamasinin her ii¢c alandaki orta-
lama puanlari bakimindan distigi gorilmekte-
dir. Ortadogu Anadolu Bolgesi'nin okuma puani
bakimindan Bati Anadolu Bolgesi ile arasindan
98, matematik puani bakimindan Ege Bolgesi ile
arasinda 63, fen puani bakimindan ise Bati Ana-

dolu Bolgesi ile arasinda 65 puan fark vardir.

Sekil 3. Bolgelere gore PISA 2018 uygulamasi okuma, matematik ve fen puani ortalamalari

e=ge= Okuma

a=gm= Matematik Fen

Bati Anadolu
550

Ortadogu Anadolu

Giineydogu Anadolu

Kuzeydogu Anadolu

Bati Karadeniz

Dogu Karadeniz

TURKIYE

Orta Anadolu

Ege

istanbul

Bati Marmara

Dogu Marmara

Akdeniz

Kaynak: OECD PISA verileri kullanilarak hazirlanmistir.

Sekil 4’te okul tirline gore ogrencilerin PISA
2018 uygulamasi okuma, matematik ve fen pua-
ni ortalamalari bulunmaktadir. PISA 2018 uygu-
lamasinda fen lisesi 6grencileri okuma alaninda
583, matematik alaninda 594, fen alaninda ise 585
ortalama puan almistir. Bu okul tirinid sosyal bi-
limler lisesi ve Anadolu lisesi takip etmekte olup
her lc alanda da bu okul tiirleri Tirkiye ortalama
puanlarinin Ustiinde bir performans gostermistir.
Anadolu imam hatip, mesleki ve teknik Anadolu,
Anadolu gizel sanatlar ve cok programli Anadolu
lise turleri ise her uc alanda da Turkiye ortalama
puanlarinin altinda bir performans sergilemistir.
Liselere Gecis sistemi (LGS) kapsaminda yapilan
merkezi sinavlar sonucunda fen, sosyal bilimler ve

az sayida bazi Anadolu, mesleki ve teknik Anado-
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lu ile Anadolu imam hatip liselerine dgrencilerin
akademik basarisina gore yerlestigi goz oniinde
bulundurulursa béyle bir tablonun olusmasi 6ngo6-
rilebilir. Fakat Turkiye ortalama puanlarinin altin-
da bir performans gdsteren ve kendi aralarinda da
ciddi dizeyde puan farkliliklari olan bu okul turleri
arasinda, homojen diizeyde bir akademik basari-

nin olmadigi ortaya citkmaktadir.

PISA 2018 uygulamasinda fen
lisesi 6grencileri okuma alaninda
583, matematik alaninda 594, fen
alaninda ise 585 ortalama puan
almigtar.
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Sekil 4. Okul tirine gore PISA 2018 uygulamasi okuma, matematik ve fen puani ortalamalari

e=@== Okuma

Ortaokul |

Cok Programli Anadolu Lisesi

Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

a=@u= Matematik

Fen

Fen Lisesi

\ Sosyal Bilimler Lisesi

" Anadolu Lisesi

7 TURKIYE

Anadolu Imam Hatip Lisesi

Kaynak: OECD PISA verileri kullanilarak hazirlanmistir.

Daha onceki PISA uygulamalarinda oldugu
gibi PISA 2018'de her Uc alanda da Tirkiye'de,
okul tirleri ve bolgeler arasindaki performans
farklliklari devam etmektedir. Bu ise egitimin te-

mel sorunlari arasinda basi cekmektedir.

Sekil 5'te Yeterlik diizeyine gore PISA 2018
okuma, matematik ve fen alanlarinda 6grencile-
rin oransal dagilimi bulunmaktadir. Ogrencilerin
PISA 2018 uygulamasinda neleri basarip neleri
basaramadiklarini gostermek acisindan okuma
becerilerinden alinan puanlara gore sekiz yeter-
lik diizeyi, matematik okuryazarligi kapsamin-
da alinan puanlara gore alti yeterlik diizeyi, fen
okuryazarligi kapsaminda alinan puanlara gore
ise yedi yeterlik diizeyi tanimlanmistir (OECD,
2019b). PISA uygulamalarinda 1. diizey ve alti di-
stk performans yeterlik dizeyi; 2. yeterlik dizey,
ilgili alana iliskin temel islemleri yapabildigi du-
zeyi; 5 ve 6. dizeyler ise ylksek performans ye-
terlik duzeyleri olarak kabul edilmektedir. PISA
2018 uygulamasinda okuma becerileri ve fen
okuryazarligi alanlarinda Turkiye'deki her dort
ogrenciden biri 1. dlizey ve altinda yeterlik goste-

rerek dislk performans sergilemistir. Matematik
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Ogrencilerin PISA 2018
uygulamasinda neleri bagarip

neleri bagaramadiklarini géstermek
agisindan okuma becerilerinden
alinan puanlara gére sekiz yeterlik
diizeyi, matematik okuryazarhg
kapsaminda alinan puanlara gére
alt1 yeterlik diizeyi, fen okuryazarhg:
kapsaminda alinan puanlara gore ise
yedi yeterlik diizeyi tamimlanmgtir.

okuryazarligl alaninda disuk performans goste-
ren 6grenci orani ise %36,7'dir. Bu 6grenciler te-
mel islemleri dahi yapamamaktadirlar. Ust diizey
(5 ve 6. diizey) performans gosteren Ggrenci ora-
nimiz ise her Uc alanda da OECD ortalamasinin
altindadir. Buna ilaveten en az bir alanda yiksek
performans gosteren ogrenci orani Tirkiye'de
%6,6 iken OECD ortalamasi %15,7'dir. Diger ta-
raftan her lic alanda da dusik performans goste-
ren dgrenci orani ise Tirkiye'de %17,7 iken OCED
tlkeleri ortalamasi %13,4'ttir (OECD, 2019b).
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Sekil 5. Yeterlik diizeyine gore PISA 2018 okuma, matematik ve fen alanlarinda 6grencilerin oransal dagilimi

==g==Tirkiye

em@== OECD ortalamasi

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

2. duzey
3. diizey
4. diizey
5. dizey

1. duzey ve alti

Okuma yeterlik diizeyi

Matematik yeterlik diizeyi

1. duizey ve alti

Fen yeterlik diizeyi

Kaynak: OECD PISA verileri kullanilarak hazirlanmistir.

PISA 2018'de Tiirkiye'nin okuma, matema-
tik ve fen bilimleri alanlarinda PISA 2015’e gore
puanlarini yiikselttigi ve siralamada ilerledigi
gorulmektedir. Turkiye'nin PISA 2012 bandina
yeniden yukselmesi oldukca sevindiricidir. Ancak
halen tc alanda da Turkiye'nin ortalama puanla-
rinin OECD Ulkeleri ortalamalarindan 6nemli ol-
cude geride oldugu unutulmamalidir.

Daha onceki PISA uygulamalarinda da oldu-
gu gibi PISA 2018'de de Tirkiye'de okul tirleri
ve bolgeler arasindaki basari farklari devam et-
mektedir. Bu, egitimin temel sorunlari arasinda
basi cekmektedir. Buna ilaveten ortadgretimde
okullar arasindaki performans farkinin gorece
yiksek oldugu, okul icindeki performans fark-
larinin ise disik oldugu goridlmektedir. PISA
uygulamalarindan elde edilen sonuclar, okul
sistemlerinin ailelerin sosyoekonomik durumu-
nun cocuklarinin yasam sonuclari utzerindeki
etkisini azaltmaya yardimci olabilecegini disin-
dirmektedir (OECD, 2018). Bu, ortadgretim poli-
tikalarinin esitlik ve kalite Uzerinden yeniden ela
alinmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Do-
layisiyla dogru egitim politikalari ve uygulamalari
goz oniine alindiginda, sosyoekonomik durumun
ogrenci performansi tzerindeki etkisini azaltmak

mimkundur.
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Egitim Sisteminde Esitsizlik

Egitimde esitlik, okullarin ve egitim sistem-
lerinin tim ogrencilere esit 6grenme firsatlari-
nin saglanmasi olarak tanimlanir. Esitlik, tim
ogrencilerin esit egitim ciktilar elde ettigi anla-
mina gelmez, aksine ogrencilerin ciktilarindaki
farklliklarin gecmisleri veya 6grencilerin lze-
rinde kontrol sahibi olmadigi ekonomik ve sosyal
kosullarla ilgisi olmadigi anlamina gelmektedir
(OECD, 2018). Diistik gelirli ve diisik egitimli ai-
lelerden gelen cocuklar genellikle 6grenmenin
onunde bircok engelle karsi karsiya kalmaktadir.
Bu ise 6grencilerin dezavantajli olmalarina dola-
yisiyla da 6grenmelerinde cesitli bosluklara ne-

den olmaktadir.

PISA'da, bir 6grencinin sosyoekonomik duru-
mu, dgrenciler icin mevcut olan finansal, sosyal,
kiltirel ve beseri sermaye kaynaklarini tek bir
puan olarak birlestiren birlesik bir dlcii olan eko-
nomik, sosyal ve kiltirel stati endeksi (ESCS,
Index of Social and Cultural Status) ile tahmin
edilmektedir (OECD, 2019a). PISA'da 6grenciler,
Ulke veya ekonomilerine gore ESCS endeksinde
en ylksek degerlere sahip 6grencilerin %25’

arasindaysa sosyoekonomik acidan avantajli ka-
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bul edilir; eger endeksteki degerleri Ulke veya
ekonomilerinde en dislik %25 arasindaysa sos-
yoekonomik olarak dezavantajli olarak siniflandi-
rilir. ESCS endeksindeki degerleri en yiiksek ve
en disik %25’in arasindaki %50 icinde yer alan
ogrenciler ise ortalama sosyoekonomik statiiye
sahip olarak siniflandirilmaktadir. Ayni mantikla
okullar, ogrencilerin ESCS endeksindeki orta-
lama degerlerine gore, her llke veya ekonomi
icinde sosyoekonomik acidan avantajli, dezavan-
tajli veya ortalama olarak siniflandiriir (OECD,
2019c). ESCS endeksi, 6grenciler ve farkli sosyo-
ekonomik profillere sahip okullar arasinda karsi-

lastirmalar yapilmasina imkan tanimaktadir.

Sosyoekonomik acidan avantajli dgrenciler
genellikle PISA uygulamalarinda dezavantajli
ogrencilere gore daha iyi performans goster-
mektedir. OECD ulkeleri ortalamasina gore, PISA
2018'de avantajli 6grencilerin %17,4'l, dezavan-
tajli 6grencilerin sadece %2,9'u okumada yliksek
performans (5 ve 6. diizey) sergilemistir. Ayrica
okuma becerilerinde avantajli 6grenciler, deza-
vantajli ogrencilerden ortalama 89 puan daha
iyi performansa sahiptir. Dokuz yil once, PISA
2009'da sosyoekonomik durumla ilgili bu fark

87 puandi. Tirkiye'nin PISA 2018 uygulamasinda
okuma becerileri alanindaki ortalama puanlari
incelendiginde ise avantajli dgrencilerin deza-
vantajli 6grencilerden ortalama puan farki 76°dir
(OECD, 2019c]. PISA 2015’e katilan OECD ilkele-
rinde dezavantajli 6grencilerin ortalama fen pua-
ni, avantajli 6grencilerden 88 puan daha disuk-
tur. Bu ise yaklasik Uc yillik bir 6gretime tekabil
etmektedir (OECD, 2018).

OECD iilkeleri ortalamasina gore, sosyoeko-
nomik acidan avantajli dgrencilerin ebeveynlerin
egitim seviyeleri yiksek olup biylk cogunlugu
yiksekogretim (%98) mezunu ve beyaz yakali
bir meslekte (%72) calismaktadir. Buna karsilik,
sosyoekonomik olarak dezavantajli 6grencilerin
ebeveynlerinin egitim diizeyi cok daha distik olup
%14°U yliksekogretim mezunudur. Bu 6grencile-
rin ebeveynlerinin cogunlugu (%84) yari vasifli
temel mesleklerde veya mavi yakali meslekler-
de calismaktadir (OECD, 2019c). Tirkiye deki fen
lisesi ogrencileri Uzerinde yapilan bir calismada
da avantajli olarak nitelendirilen bu 6grencilerin
ailelerinin diger lise turlerindeki 6grencilerin ai-
lelerine oranla daha fazla ylksekogretime erisi-
me ve gelire sahiptir (Suna vd., 2020).
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Tiirkiye, okul ici okuma
performansindaki degisim
bakimindan OECD iilkeleri arasinda
en az orana sahip iilke olup PISA
2018’e katilan tiim iilke ve ekonomiler
arasinda ise sondan dérdiincii
siradadir. Dolayisiyla da Tiirkiye'de
okuma becerileri acisindan okullar
arasindaki performans fark yiiksek
iken, okul icinde ise benzerlik
gostermektedir.

PISA 2018 uygulamasinda okul ici ve okullar
arasi okuma performansindaki degisim ince-
lendiginde, OECD (lkeleri ortalamasi bakimin-
dan okul ici degisim %71 ve okullar arasindaki
degisim ise %29'dur. Turkiye'nin okuma perfor-
mansindaki degisimi, okul ici ve okullar arasina
gore sirasiyla %34,6 ve %43,6'dir (OECD, 2019c).
Egitim sistemlerinde okullarin performans degi-
simlerinin okul icinde en fazla, okullar arasinda
ise en az olmasi beklenir. Turkiye, okul ici okuma
performansindaki degisim bakimindan OECD iil-
keleri arasinda en az orana sahip ulke olup PISA
2018’e katilan tim Ulke ve ekonomiler arasinda
ise sondan dordiinci siradadir. Dolayisiyla da
Tirkiye'de okuma becerileri acisindan okullar
arasindaki performans farki yiksek iken, okul

icinde ise benzerlik gostermektedir.

Tirkiye'nin PISA 2018 uygulamasinda avan-
tajli ogrencileri ile dezavantajli 6grencilerinin
okuma becerileri alanindaki ortalama puan far-
ki 76 olup OECD dlkeleri ortalamasina (89 puan)
gore gorece daha dusiktur. Buna karsilik Tir-
kiye'de okuma becerileri bakimindan okullar
arasindaki performans farki yiksek iken, okul
icinde ise benzerlik gostermekte olup bu oranlar
bakimindan OECD dulkeleri arasinda en sonlar-
da yer almaktadir. Bu Tiirkiye'deki okullar arasi
esitsizligin Ust seviyelerde oldugunu gostermek-
tedir.
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Serkan YURDAKUL

Sonuc

PISA 2018 uygulamasinin sonuclari hem Tir-
kiye hem de OECD dilkeleri ortalamalari bagla-
minda karsilastirmali olarak degerlendirilmis ve
egitim sisteminde esitsizlik tGzerinden ele alin-
mistir. PISA sonuclari incelendiginde Tirkiye'de
egitimin temel sorunlari arasinda yer alan okul
turlerive bolgeler arasindaki basari farklari orta-
ya cikmaktadir. Ortadgretimde okullar arasinda-
ki performans farki yiksek iken, okul icinde ise

benzerlik gostermektedir.

Bu kapsamda su oneriler sunulmaktadir:

e Ogrencilerin giinlik cevrimici ortamlarda
uzun sure kalmalari ve bu sirenin de her ge-
cenyil artmasi kaygi vericidir. MEB’in bu cev-
rimici ortamlari egitimsel olarak kullanmasi

ve donistirmesi gerekmektedir.

e PISA 2018 uygulamasinda elde edilen sonuc-
lar baglaminda, dijital okuryazarligi egitim
sistemindeki ©gretim programlarina daha

fazla dahil edilmelidir.

e Dezavantajli 6grenci ve ailelerini destekleyen
politika ve programlar olusturulmali ve glc-

lendirilmelidir.

e Dezavantajli 6grencilerin egitimsel kazanim-
larinin ilerleme diizeyleri izlenmeli ve telafi

egitimleri ile bu 6grenciler desteklenmelidir.

e MEB dezavantajli 6grencilere ve okullara
yonelik ek kaynak ayirmali ve dezavantajli
ogrencilerin belirli okullardaki yogunlugunu

azaltmalidir.

Bu sayede dezavantajli 6grenci ve okullar icin
gelistirilecek politika ve uygulamalar, ogrencile-
rin akademik olarak basarili olmalarina ve okul-
larda kendilerini daha iyi hissetmelerine yardimci
olurken okullar arasi performans farkliliklarini

da en aza indirecektir.
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Ekonomik is birligi ve Kalkinma Orgiiti
(OECD] tarafindan organize edilen PISA ve Ulus-
lararasi Egitim Basarisinin Degerlendirilmesi
Dernegi (IEA) tarafindan organize edilen TIMSS
araciligiyla belirli periyotlar halinde uluslararasi
diizeyde izleme sinavlari uygulanmaktadir. 2000
yilinda uygulanmaya baslayan PISA'ya Tirkiye
2003 yilindan itibaren araliksiz katilmaktadir.
1995 yilinda uygulanmaya baslayan TIMSS’e ise
Turkiye 1999 yilindan itibaren (2003 yili haric)
katilmaktadir. Uc yillik periyotlarla diizenlenen
Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi
(PISA] ile 15 yas grubundaki 6grencilerin Tirkce,
matematik ve fen okuryazarliklari ile 6grencilerin
bu alanlardaki bilgi ve becerileri olculmektedir.
Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Aras-
tirmasi (TIMSS]) ise dort yillik periyotlar halinde
yuriutilmektedir. 4 ve 8. Sinifta 6grenim goren
ogrencilere uygulanan TIMSS kapsaminda ma-
tematik ve fen bilimleri dersleri yer almaktadir.
PISA'da odak noktasi gercek yasam durumlari
ile dgrencilerin sahip olduklari bilgileri kullana-
bilme becerisi iken TIMMSte bilgi, uygulama ve
akil yiiritme basamaklarini temele alarak basari
diizeylerini olcmek ve llkelerin egitim sistemle-
rine donit saglamak amaclanmaktadir. PISA'da

ogrencilerin bilgi ve yasam becerilerinin modern
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PISA, TIMSS ve LGS
Matematik Sorularinin
TIMSS 2015 Biligsel
Alanlarina Goére Incelenmesi

toplumlarin gerektirdigi sekilde test edilmesi he-
deflemektedir. Bu amacla sinavda Tirkce, mate-
matik, fen okuryazarliklarina odaklanilmakta ve
ogrencilerin okulda 6grendikleri temel kavram ve
ilkeleri yasamlarinda uygulayabilme yetenekleri
olcilmektedir. PISA sonuclarina matematik ba-
sarisi acisindan bakildiginda Tirkiye 2003'te 41
tlke arasinda 35., 2006’da 57 Ulke arasinda 43.,
2009°da 65 iilke arasinda 43.,2012'de 65 llke ara-
sinda 44., 2015'te 72 lilke arasinda 49. ve 2018'de
37 ilke arasinda 33. Sirada yer almistir. TIMSS
ozelinde de katildigi donemlerin hepsinde mate-
matik basarisi acisindan uluslararasi ortalama-
nin altinda kalan Tirkiye 1999'da 38 Ulke ara-
sinda 31., 2007'de 59 llke arasinda 30., 2011'de
65 Ulke arasinda 24. ve 2015'de 39 ulke arasinda
24. olmustur. Basari grafiginde nispeten bir artis
s0z konusu olsa da; tlkemiz 6grencilerinin basa-
ri dizeyinin istenilen dizeyde olmadigi, ortalama
puanlarda gerceklesen artisin basari siralama-
sini yukseltmeye yetmedigi gorilmektedir. Bu
alanda ulkemizin ulastigi basari diizeyinin yeterli

olmadigi disiinilmektedir.
PISA ve TIMSS, kapsami, sirekliligi ve ulus-
lararasi gecerliligi nedeniyle egitim politikalari-

nin belirlenmesi sireclerine kaynak olusturacak

**) Ogretmen, MEB, Afyonkarahisar/Tiirkiye
menestepe(@hotmail.com
ORCID ID: 0000-0001-8568-0364
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veriler elde etmeye elverisli degerlendirme sis-

temleridir (ERG, 2018). Ogrencilerin gelecekle-
rine yon vermede onemli bir roli olan sekizin-
ci sinif dizeyindeki merkezi sinav sorularinin,
uluslararasi sinavlardaki standartlara uygunlugu
acisindan arastirilmasinin onemli oldugu disu-
nilmektedir. Sekizinci sinif dizeyinde tlkemizde
2018 yilindan itibaren merkezi olarak Liseye Ge-
cis Sinavi (LGS) uygulanmaktadir. Bu kapsamda
matematik dersinde ogrencilere coktan secmeli
20 soru yoneltilmektedir. Bu arastirma kapsa-
minda PISA (2012), TIMSS (2015] ve LGS (2020)'de
yer alan matematik sorularinin ortak bir cerce-
ve kapsaminda analiz edilmesi amaclanmistir.
Bu amacla TIMSS 2015 bilissel alan siniflandir-
masinin kullanilmasi uygun gorilmdstir. TIMSS
(2015) bilissel alan semasinda bilgi, uygulama
ve akil yiritme olmak lzere l¢ basamak yer al-
maktadir. Bloom taksonomisinin yapisi ile TIMSS
bilissel alan siniflandirmasinin benzerlikler tasi-
digi gérilmektedir (Delil, 2006). Asamali bir yapi-
ya sahip olan siniflandirmada bilissel alanlardaki
alt boyutlar sorularin siniflandirilmasinda tered-

ditleri ortadan kaldirmaktadir.
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Yontem

Bu calisma nitel arastirma yontemi ile desen-
lenmistir. Nitel arastirmalarda onemli bir veri
toplama kaynagi olarak degerlendirilen doki-
man incelemesi yonteminin kullanilmasi tercih
edilmistir. Ocak (2019) dokiman incelemesini
onceden olusturulmus var olan kayit ve belgelere
dayali bir veri toplama yontemi olarak tanimla-
maktadir. Creswell (2002)'e gére dokiiman ana-
lizinde yazili belgelerin ayrintili olarak taranmasi
ve elde edilen bilgilerin bir bitlnlik olusturacak
sekilde analiz edilmesi gerekmektedir. Calisma-
da PISA, TIMSS ve LGS matematik sorulari TIMSS
2015 bilissel alan siniflandirmasi acisindan ana-

liz edilmistir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Guvenirlik Golafshani (2003) tarafindan ca-
lisma sonuclarinin zaman icindeki degismezligi
olarak ifade edilmektedir. Calismada iki bagimsiz
arastirmaci tarafindan kodlama semasi detayli
olarak incelenmis ve elde edilen sonuclarin uyum
ylzdesi karsilastirilmistir. Kodlayicilar ilkogretim

matematik 6gretmenligi lisans mezunu ve egitim
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programlari ve 6gretim alaninda doktora 6gren-
cileridir. Kodlayicilar oncelikle TIMSS bilissel
alan siniflandirmasini detayli olarak incelemistir.
Daha sonra agirlikli kappa katsayisi hesaplana-
rak sonuc degerlendirilmistir. Bagimsiz dlcimler
arasindaki uyum givenirlik acisindan 6nemli go-
rulmektedir. Uyusmazliklar birlikte ele alinarak

giderildikten sonra bulgulara son hali verilmistir.

Tablo 1: Agirlikli Kappa Testi Sonuclari

Kodlayici 2
$5 Akil
Bilgi Uygulama Yiiriitme Toplam
‘5 Bilgi 15 1 16 (%22,85)
&
T Uygulama 1 32 1 34 (%48,57)
2
S 1 19 20 (428.57)
Yiritme
Toplam 16 (%22,85) 34(%4857)  20(%28,57) 70(%100)

Glirbiiz OCAK / Mustafa Enes TEPE

Tim sorular icin yapilan uyum testinde top-
lam 70 soru icin secenekler bilgi, uygulama ve
akil yuritme olmak Uzere li¢c kategoriden olus-
maktadir. Tablo 1'e gore gozlemcilerin lzerinde

anlastiklari gozlenen madde sayisi 66°dir.

Gozlenen uyum orani Pr (a) = % = 0,94 Uyumun

rastgele gerceklesme olasiligi Pr (e) = 0,34 AgirlikLi
0.94-034_ 0,90 olarak hesap-
1-0,34

lanmistir. Elde edilen sonuc cok iyi dereceli bir

kappa katsayisi =

uyuma isaret etmektedir.

Kodlama Semas1

Calismada TIMSS 2015 bilissel alanlarina
gore sorularin analizi yapilirken asagida verilen
tablodan yararlanilmistir. Tabloda 2015 TIMSS bi-
lissel alanlari ayrintili olarak ele alinmistir (Mul-
lis, I.V.S. ve Martin, M.0. (Eds.], 2013).

Tablo 2: TIMMS-2015 Bilissel Alan Kodlama Semasi

Bilissel Alan

Bilissel Alan Boyutlari

Hatirlama: Aciklamalari, terminolojiyi, sayi niteliklerini, geometri niteliklerini ve belirtkeleri hatirlama.

Tanima: Matematiksel ifadelerin bilinmesi. (Sekil, sayi, cebirsel ifade, cokluk belirten ifadeler gibi).
Denklem belirten ifadeleri tanima. Kesirli sayilarin yer aldigi denklemleri, ondalik sayilari, ylizdelik
ifadeler ve geometrik cizimlerin farkli formlarini bilme.

Siniflandirma/ Siralama: Verilen sayi grubu, sekil veya nesneleri ortak ozelliklerini dikkate alarak

Bilgi siniflandirma veya siralama.

Hesaplama: Sayilar, ondalik sayilar ve yizdelik ifadeler Uzerine dort islem yapma becerisi. Cebirsel
ifadelerde rutin yontemleri kullanabilme. Yaklasik sonucu tahmin edebilme.

Cikarimda Bulunma: Tablo, grafik vb. kaynaklardan gosterilen ifadeleri okuyabilme.

Olcme: Uygun 6lcme araclarini secme, kullanma ve 6lciim yapabilme becerisi.

Belirleme: Problem cézmeye yonelik adimlari kullanabilme. C6zim icin uygun strateji, yontem ve

araclari belirleme.

Temsil Etme/ Modelleme: Bir veri grubunu tablo veya grafik ile ifade etme. Geometrik cizimleri ve

Uygulama

ifade edebilme.

diyagramlari problem c¢oziimiinde kullanabilme. Verilen problemi esitlik veya esitsizlik durumu ile

Uygulama: Problem coziimiinde benzer strateji ve yontemleri kullanabilme.

Analiz: Verilen problem durumlarinda degiskenleri ve sayilari kullanarak durumu ifade etme, sonuca
ulasma, bunlar arasindaki iliskiyi aciklama.

Sentez Yapma: Elde edilen bir sonuclar tzerine matematiksel kavramlari kullanarak yeni cikarimlar
yapabilme. Farkli durumlar arasinda baginti kurabilme.

Degerlendirme: Problem coziimlerinde kullanilan yontem ve stratejiler ile elde edilen sonuclari

Akil Yiriitme degerlendirme.

Sonuc cikarma: Mantikli ve ispata dayali sonuclara ulasabilme.

Genelleme/ dzellestirme: Elde edilen sonuclari yeniden ve daha genis bir alanda ifade edebilme.

Dogrulama: Elde edilen ¢oziimleri ve kullanilan stratejilerin dogrulugunu matematiksel olarak ifade

edebilme.
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Bulgular

Bu bolimde PISA, TIMSS ve LGS'de yer alan
matematik sorularinin TIMSS bilissel alan sinif-
lamasina gore gerceklestirilen analiz sonuclari-
na yer verilmistir.

PISA (2012) Sorularina Dair Bulgular

2012 yilinda uygulanan sinavda aciklanan
sorular Uzerinde gerceklestirilen analiz sonucu
tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3: PISA Sorularinin Dagilimi

Bilissel Alan f %
Bilgi 3 12
Uygulama 10 40
Akil Yiritme 12 48
Toplam 25 100

PISA (2012) verilerine iliskin toplam 25 soru
uzerinde gerceklestirilen analiz sonucuna gore
en az sorunun bilgi boyutunda (f=3) yer aldig
gorilmektedir. Uygulama (f=10) ve akil yiiritme
(f=12) boyutlarinin agirlikli olarak yer aldigi go-
riilmektedir. incelenen sorulardan bilgi basama-
ginda yer alan bir soru érnegine sekil 1'de yer
verilmistir.

Sekil 1: PISA'da bilgi basamaginda yer alan soru
ornegi

Kendi salata sosunuzu yapmaktasiniz.

Bu salata sosunun 100 mililitrelik (ml)tarifi asa-
gidaki gibidir.

Salata yagi: 60 ml
Sirke: 30 ml
Soya sosu: 10 ml

Bu salata sosunun 150 mUsi icin kac mililitre
(ml) salata yagi gerekir?

Sekil 1'de yer alan soru basit dlcek okumasi ya-
pilmasiyla bilgi basamaginin ¢cikarimda bulunma
alt boyutunda ve sonuca ulasmak icin yapilan is-
lemler icin hesaplama alt boyutunda degerlendi-
rilebilir.
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Sekil 2: Uygulama basamaginda yer alan soru
ornegi

Hangi araba? ﬂ

Ceren ehliyetini yeni almistir ve ilk arabasini

satin almak istemektedir.

Asagidaki tablo Ceren’in yerel bir araba galeri-

sinde buldugu dért arabanin ayrintilarini goster-

mektedir.
Model Alfa Beta Gama  Tetra
Yil 2003 2000 2001 1999
istenilen fiyat (zed) 4800 4450 4250 3990
Kat ettigi mesafe 105 115 128 109
(kilometre) 000 000 000 000
Motor hacmi (litre) 1,79 1,796 1,82 1,783

Ceren,asagidaki tim sartlari karsilayan bir ara-

ba istemektedir:

e Kat ettigi mesafe 120 000 kilometreden fazla

olmayacak.

e 2000 yili veya daha sonrasinda uretilmis

olacak.
o istenen fiyat 4500zedden fazla olmayacak.

Hangi araba Ceren’in sartlarini karsilamakta-

dir?

A. Alfa
B. Beta
C. Gama
D. Tetra

Sekil 2'de verilen soruda tabloda verilen bil-
giler kullanilarak cozime ulasilmasi beklen-
mektedir. Problemin ¢cozimi icin esitsizlik olus-
turulmasi gerekmektedir. Bu yonuyle uygulama
basamaginda yer alan temsil etme/modelleme
alt boyutunda ele alinabilir. Akil yiritme basa-
maginda yer alan bir soru ornegine sekil 3'te yer

verilmistir.
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Sekil 3: Akil Yiritme basamaginda yer alan
soru ornegi

e Dizel yakitin litresinin 0,42 zed olmasindan
dolayl Buylk Dalga gemisinin sahipleri ge-
milerine parasiit taktirmati disinmektedir.

e Boyle bir parasitiin dizel yakit tiketimini
toplamda yaklasik %20 azaltacagr tahmin
edilmektedir.

Ad : Buyuk Dalga g . [
Tiir : Yik gemisi m

Uzunluk : 117 metre
Genislik : 18 metre
Yiik kapasitesi : 12 000 ton
Maksimum hiz : 19 knot

(denizcilikte kullanilam hiz birimi)
Parasiitstiz bir
yiluk dizel tiiketimi : yaklasik 3 500 000 litre

Biytik Dalga gemisine parastt takilmasinin ma-
liyeti 2 500 000 zed'dir.

Yapilan dizel yakiti tasarrufu yaklasik kac yil
sonra parasit masrafini karsilar? Yanitinizi des-
tekleyen hesaplamalarinizi gosteriniz.

Sekil 3'te verilen soruda farkli bilgilerin bir-
likte degerlendirilerek coziime ulasilmasi ge-
rekmektedir. Elde edilen sonuclari kullanarak
gecerli cikarimlar yapilmasi ve gerekcelendiril-
mesiyle akil ylirtitme basamaginin analiz alt bo-
yutunda degerlendirilmistir.

TIMSS (2015) Sorularina Dair
Bulgular

2015 yilinda uygulanan sinavda aciklanan
sorular Uzerinde gerceklestirilen analiz sonucu

tablo 2'de verilmistir.

Tablo 4: TIMSS Sorularinin Dagilimi

Bilissel Alan f %
Bilgi 10 40
Uygulama 12 48
Akil Yirdtme 3 12
Toplam 25 100
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TIMSS (2015) verilerine iliskin toplam 25 soru
uzerinde gerceklestirilen analiz sonucuna gore en
az sorunun akil yirtitme boyutunda (f=3] yer aldig
gorilmektedir. Uygulama (f=10) ve bilgi (f=12) bo-
yutlarinin agirlikli olarak yer aldigi gorilmektedir.
Incelenen sorulardan bilgi basamaginda yer alan

bir soru drnegine sekil 4’te yer verilmistir.

Sekil 4: TIMSS'te bilgi basamaginda yer alan

soru ornegi
Asagidakilerden hangisi %'e en yakin degerdir?
A) 0,34
B) 0,43
C) 0,74
D] 0,79

Sekil 4'te yer alan soruda ¢6zim icin ondalik
sayilarda rutin islem yapilmasi yeterlidir. Bu yo-
niyle bilgi basamaginin hesaplama alt boyutun-
da yer almaktadir. Uygulama basamaginda yer

alan bir soru 6rnegine sekil 5'te yer verilmistir.

Sekil 5: TIMSS’te uygulama basamaginda yer

alan soru ornegi

12 cm
[ L]
-— XCM —»
10 cm TJ 10cm
X cm
N |
12 cm

Sekil 5’te verilen soruda siklikla kullanilan
stratejinin belirlenmesi ve uygulanmasi gerek-
mektedir. Bu yonlyle soru uygulama basamagi-
nin uygulama alt boyutunda yer almaktadir. Akil
ylritme basamaginda yer alan bir soru 6rnegine

sekil 6'da yer verilmistir.
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Sekil 6: TIMSS'te akil yiirtitme basamaginda yer
alan soru 6rnegi

7. simif | 075
8. Sinif [ °-45

9. Simif | 772
10. Sinif . 270

Batu'nun okulunda 7. siniftan 10. sinifa ka-
darki ogrencilere en sevdikleri spor sorulmustur.
Her bir sinif seviyesinde 100 6grenci bulunmak-
tadir. Yukaridaki grafik, futbolu secen dgrencilere

ait sonuclari gostermektedir.

Batu, 7 ve 8. siniflara ait sonuclari karsilasti-
rilmistir. Bu karsilastirma sonucunda 7. siniftaki
futbolu secen dgrenci sayisinin 8. siniftaki 6gren-
ci sayisinin iki kati kadar oldugu sonucuna ula-

silmistir.

Grafik Batu'nun bu hatayi yapmasina nasil yol

acmistir. Aciklayiniz.

Sekil 6'da verilen soruda farkl bilgilerin bir-
likte degerlendirilerek céziime ulasilmasi gerek-
mektedir. Verilen degiskenler arasindaki iliskile-
rin incelenerek gecerli cikarimlar yapilmasi ve
gerekcelendirilmesiyle analiz alt basamaginda

degerlendirilmistir.
LGS (2020) Sorularina Dair Bulgular

2020 yilinda uygulanan sinavda aciklanan
sorular Uzerinde gerceklestirilen analiz sonucu

tablo 3'te verilmistir.

Tablo 5: LGS Sorularinin Dagilimi

Bilissel Alan f %
Bilgi 3 15
Uygulama 12 60
Akil Yuridtme 5 25
Toplam 20 100

LGS (2020) verilerine iliskin toplam 20 soru

tzerinde gerceklestirilen analiz sonucuna gore
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bilgi boyutunda 3, akil ylritme boyutunda 5 ve
uygulama boyutunda 12 soruya yer verildigi go-
rilmektedir. Sinavda agirlikli olarak (f=12) uygu-
lama boyutunun yer aldigr dikkat cekmektedir.
Incelenen sorulardan bilgi basamaginda yer alan

bir soru ornegine sekil 7'de yer verilmistir.

Sekil 7: LGS de bilgi basamaginda yer alan soru
ornegi

Ayse’nin bir yilda okudugu kitaplarin tirlerine

gore dagilimi asagidaki daire grafigi ile gosteril-

mistir.

Grafik: Ayse'nin Okudugu Kitaplarin Tirlerinin
Dagilimi

Kareli zeminde verilen siitun grafiklerinden
hangisi yukaridaki daire grafigine uygun
olusturulmustur?

A Grafik: Ayse'nin okudugu Kitaplar  B) Grafik: Ayse nin okudugu Kitaplar

Kitap Sayisi Kitap Sayis
Kitap Turleri Kitap Turleri
gl ¥S e e
ot e T e

C) Grafik: Ayse'nin okudugu Kitaplar D) Grafik: Ayse'nin okudugu Kitaplar

Kitap Sayisi Kitap Sayis
4
Kitap Tirleri Kitap Tirleri
SRR
T e
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Sekil 7'de yer alan soruda daire grafigiyle ve-
rilen bilginin siitun grafigiyle ifade edilmesi ye-
terlidir. Bu yonuyle bilgi basamaginin cikarimda
bulunma alt boyutunda degerlendirilebilir. Uy-
gulama basamaginda yer alan bir soru drnegine

sekil 8'de yer verilmistir.

Sekil 8: LGS de uygulama basamaginda yer alan
soru ornegi

Kenarlarinin uzunluklari x metre ve 2x metre
olan dikdortgen seklindeki oyun parkinin plani
Sekil I'de verilmistir. Bu oyun parkinin kenar-
lari 2'ser metre uzatilarak Sekil [I'deki gibi dik-

dortgen biciminde bir oyun parki planlanmistir.

o

A Oyun Oyun Pa:rkl
Parki !
=
A 2m

Buna gore Sekil II’deki oyun parkinin alaninin
Sekil I'deki oyun parkinin alanindan kac
metrekare fazla oldugunu veren cebirsel ifade
asagidakilerden hangisidir?

A) bx+4  B)bx+6  C)3x+2 D) 3x+4

Sekil 8'de verilen soruda kullanilacak strateji-
nin belirlenmesi ve uygulanmasi gerekmektedir.
Bu yoniyle soru uygulama basamaginin uygula-
ma alt boyutunda yer almaktadir. Akil yiritme
basamaginda yer alan bir soru 6rnegine sekil

9'da yer verilmistir.
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Sekil 9: LGS de akil yliritme basamaginda yer

alan soru ornegi

Kare seklindeki bos bir panoya kare
seklindeki Uc es kirmizi karton, kosegenleri
panonun kosegeni ile cakisacak sekilde

asagidaki gibi yerlestirilmistir.

kirmizi

kirmizi

kirmizi

Panoda bos birakilan bolgelerin alanlari
toplami 6x2+36x+54 santimetrekaredir.
Kartonlarin Ust Uste gelen bdlgelerin her biri,

alanlari Tcm? olan karesel bélgelerdir.

Buna gore panonun cevresinin uzunlugu
santimetre cinsinden veren cebirsel ifade
asagidakilerden hangisidir?

A) 12x+40  B) 12x+36 C) 12x+32 D) 12x+28

Sekil 9'da verilen bilgilerin once parcalara
ayrilarak kullanilmasi cozim icin farkl bilgilerin
birlikte degerlendirilmesi gerekmektedir. Sekil
tzerinde verilen sayilar ve bagintilarin kullanil-
masiyla akil ylirtitme basamaginin analiz alt bo-

yutunda degerlendirilebilir.
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Sonuc ve Tartigsma

PISA'da yer alan matematik sorularinda akil
ylrtitme basamagindaki sorularin agirtikli oldu-
gu goriliurken LGS matematik sorularinin uygu-
lama basamaginda yogunlastigi gorilmektedir.
Gercek yasam durumlarini yansitan problemleri
iceren PISA sorularinin cozimu icin akil yuridtme,
analiz etme ve yorumlama becerisi gerekmekte-
dir (Dossey vd., 2008). Bu konuda Aydogdu Is-
kenderoglu ve Baki (2011) 8. sinif matematik ders
kitaplarin niteliklerinin artirilmasi adina PISA'da
yer alan ust dizey becerilere de yer verilmesi
gerektigini ifade etmektedir. Ogrencilerin coktan
secmeli olan bilgi ve uygulama basamagindaki
sorular ile sirekli karsilasmalari rutin olmayan
ve alternatif cozimler gerektiren gercekci du-
rumlarin yer aldigi sorular karsisinda basarisiz
olmalarina neden olmaktadir. PISA'da ogren-
cilerden gercek durumlar iceren problemlere
yonelik sorunlari tespit edip cozim uretmeleri
beklenmektedir ve sorular gercek hayat durum-
larina yonelik iceriklere sahiptir. Bu konuda Baki
(2013) Ulkemizde o6grencilerin basarisiz olma
nedenleri arasinda matematik dersinin glinlik
ihtiyaclardan uzak, soyut ve kesin kurallardan
olusan bir ders olarak algilanmasi ve bu duru-
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mun geleneksel dgretim anlayisinin bir sonucu

oldugunu ifade etmektedir. Bal-incebacak ve Er-
soy (2018)'a gére ogrencinin verilen bir problem
durumunda sergiledigi bakis acisi muhakeme
etme becerisi konusunda ilk izlenimi olustur-
maktadir. Ogrencilerde var olan muhakeme ve
akil yuritme becerileri gercek yasam problemle-
ri kullanarak ortaya cikartilabilir. Dominowski ve
Bourne (1994) genelleme, analiz ve sentez soru-
lari basamaklarini iceren sorularin 6grencilerde
muhakeme etme becerisine katki saglayacagini
ifade etmektedir. Tirkiye'de yapilan arastirma
sonuclari 6grencilerin problem coéziimiine yone-
lik alternatifler gelistirmek yerine soruda verilen
sayilar ile dort islem bilgisini kullanarak proble-
mi cozimuine ulasmaya calistiklarini gostermek-
tedir (Altiparmak ve 02i$, 2005; Arslan ve Altun,
2007; Isik ve Kar, 2011; Bal-incebacak ve Ersoy,
2018). Bu konuda 6gretmenlerin acik uclu ve ger-
cek yasam durumlarini kapsayan problemleri
iceren 6gretim tasarimlari planlamasi ve uygula-
masinin yararli olacagl disinilmektedir. Farkli
problemler ile karsi karsiya kalan dgrenciler bu
sayede bir siire sonra varsayimlar olusturabilir,
varsayimlarini degistirip yeniden farkli durumlar
icin kullanabilir ve uygun sekilde degerlendir-
meler yapabilecekleri stratejileri gelistirebilirler
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(Altun ve dig., 2007). TIMSS sorularinda bilgi ve
uygulama boyutlarinin agirlikli oldugu sonucuna
ulasilmistir. TIMSS bilissel alan siniflamasinda
bilgi diizeyinde yer alan sorular matematiksel ol-
gulari, yontemleri ve kavramlari bilmeyi; uygula-
ma dizeyinde yer alan sorular bilgi ve kavramsal
anlamayi uygulamayi; akil yiridtme diizeyinde yer
alan sorular ise rutin olmayan problemlerin co-
zimune birden fazla yontemle ulasmayi gerektir-
mektedir (Mullis, Martin, Ruddock, 0’Sullivan, &
Preuschoff, 2009). TIMSS matematik sorulari an-
latim yontyle dgrencilere daha anlasilir gelmek-
tedir. TIMSS sonuclarinda Turkiye'nin daha iyi
sonuclar elde etmesinde bu durumun etkili ola-
bilecegi degerlendirilmektedir. PISA ve TIMMS ile
sorgulanan Ust duzey becerilere matematik ders
kitaplarinda ve ulusal sinavlarda yer verilmesinin
yararli olacagi disiuniulmektedir. Ancak konu ile
ilgili calismalarda matematik ders kitaplarinda
yer alan sorular ile merkezi sinavlardaki soru-
larin benzerlik gostermedigi ifade edilmektedir.
Cosar (2010) tarafindan yapilan calismada 6. sinif
matematik ders kitabinda yer alan sorular TIMSS
bilissel alanlari acisindan incelenmis ve arastir-
ma sonucuna gore TIMSS (2007) ve matematik
ders kitabindaki soru dagilimlarinin farklilik gos-
terdigi gorulmdistir. Delil ve Delil (2012) tarafin-
dan yapilan calismada 5. sinif diizeyinde yapilan
parasiz yatililik ve bursluluk sinavinda yer alan
matematik sorulari ile TIMSS (2011) matematik
sorulari TIMSS bilissel alanlari acisindan ince-
lendiginde sorularin bilissel diizeylerinin farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu kapsamda
sorularin bilissel seviyelerinin yillara gore fark-
Lilasiyor olmasi durumu ve hazirlanan sinavlarin
standart bir cerceve dahilinde hazirlanmadigi
bulgusuna vurgu yapilarak bunun yol actigi sa-
kincalar ifade edilmistir.

PISA ve TIMSS sonuclari bircok tlke icin egi-
tim reformlari konusunda yol gdsterici olmak-
tadir. Bu konuda merkezi sinavlarin da belirli
bir cercevede uluslararasi sinavlar ile bilissel
acidan uyumlu olmasi beklenmektedir. Ulusla-
rarasi dizeyde yapilan egitimi karsilastirma ve
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Delil ve Yolcu-Tetik (2015) tarafindan
yapilan caligma sonuglarina

gore ise Tiirkiye'deki 2005

yilinda gergeklestirilen 6gretim
programlan yenileme caligmasi
merkezi sinavlarda yer alan sorulan
etkilememigtir. 2005 yilinda

6gretim programlarinda gerceklesen
degisimin yillara gére merkezi
sinavlarda yer alan sorularin biligsel
diizeyleri iizerinde beklenen degisimi
beraberinde getiremedigi gﬁrﬁlmﬁgtﬁr"
degerlendirme calismalarinin, tlkelerin ogretim
programlarindaki degisim stirecinde etkili birer
yol gosterici oldugunu ifade eden calismala-
rin sonuclari dikkat cekicidir (Kadijevich, 2019).
Celik (2013) calismasinda uluslararasi ve ulusal
sinavlar incelendiginde matematik alaninda he-
deflenen basariya ulasilamadigini ve bu noktada
matematik egitiminin amaclarinin tekrar incele-
nerek ogretim programlarinin bu amaclara gore
revize edildigini belirtmistir. Delil ve Yolcu-Tetik
(2015) tarafindan yapilan calisma sonuclarina
gore ise Turkiye'deki 2005 yilinda gerceklestirilen
ogretim programlari yenileme calismasi merkezi
sinavlarda yer alan sorulari etkilememistir. 2005
yilinda 6gretim programlarinda gerceklesen de-
gisimin yillara gore merkezi sinavlarda yer alan
sorularin bilissel diizeyleri lzerinde beklenen
degisimi beraberinde getiremedigi gorilmis-
tir. Ote yandan PISA ve TIMSS sorularinin bilis-
sel acidan incelendigi calismalarda matematik
sorularinin icerik olarak benzer olduklari vur-
gulanmaktadir (Yilmaz, 2010; Turanli vd., 2017).
Bu uyumun Tiirkiye'de ki merkezi sinavlarda da
olusturulmasinin elde edilecek sonuclara olumlu
etkisinin olacagi dusinilmektedir. Tirkiye, ma-
tematik puani acisindan TIMSS sinavlarinda ki-
clk ilerlemeler kaydetmis olmasina karsin hicbir
sinavda uluslararasi ortalamanin Ustiinde bir ba-
sarlyl henliz yakalayamamistir. Beklenen ve arzu
edilen sonuclarin elde edilmesi adina merkezi si-
navlarin icerdigi sorular bakimindan yeniden ele

alinmasinin yararli olacagi disiinilmektedir.
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genel amaclari da “iyi insan, iyi vatandas ve iyi
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PISA ve
Tiirk Egitim Sisteminin
Ciktilar1 Uzerine

meslek adami” yetistirmek olarak belirlenmis-
tir. Ne var ki yetisen insan modelinin bu amac-
lara uygun olarak yetistigini soylemek mimkin
gorinmemektedir. Ailede diinyaya gelen insan
yavrusu, belli bir yasa geldikten sonra(6-7 yas)
egitim sisteminin okul denilen kurumuna teslim
edilmektedir. Birey olmaktan insan olmaya dogru
ilerleyen bu insan yavrusu, okulda iyi insan, iyi va-
tandas ve iyi meslek adami olmak Uzere yetistiril-
meye calisilir. Ne var ki bu calismalarin sonuclari
istenen seviyede degildir. Yukaridaki tespitler de
bu durumu teyit etmektedir. Yetistirdigimiz insan
tipinin iyi oldugunu rahatlikla soylemek ne yazik
ki kolay degildir.

lyi vatandas ve iyi insan yetistirme amaci daha
cok okulun “egitim” islevi ile ilgilidir. Okullari-
mizdaki en onemli sorunlarin basinda “egitim
sorunu” geldigini biliyoruz. Yani okullarimiz-
da “egitim” ihmal edilmektedir. Egitimin ihmal
edildigi bir sistemde “iyi insan”, “iyi vatandas”
yetistirmenin mimkiin olmadigini hepimiz gor-
mekteyiz. Mifredatin kutsandigi, “sinav odakli”
egitim sistemlerinde egitimin ihmal edilmemesi
mimkin degildir. Clinkl herkes okuldan “sinav-
larda iyi puan olan” cocuklar istiyor; vatanini se-
ven insani talep eden pek yoktur. Oysa 15 Tem-

muz’'da tanklari halkin tzerine yuriten insanlar
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iyi puanlar alip iyi diplomalara sahip insanlardi;
darbenin onlenmesi icin ilk kursunu atan sehit
de Universiteye girecek kadar puan alamamis bir
vatan evladiydi. Simdi bunlardan hangisini tercih

edecegiz?

Egitim sisteminin “egitim” boyutunu
6lcmek neredeyse imkansizdir.
Ciinkii egitimin ciktilan istatistiki
ifadelerle aciklanamaz. O nedenle
egitim sisteminin basaris1 hakkinda
net sonuclar séyleyemiyoruz.
Yetistirdigimiz insanlarin toplum
icindeki davramiglarina bakarak egitim
sistemimizin ¢iktilan1 hakkinda bir
hiikiim verebiliriz ama bu hiikiim
kesin olmayabilir. Ditnyanin hicbir
iilkesinde egitimin cikktilarina
bakilarak degerlendirme yapilmaz.
Ciinkii egitimin dogas: buna miisait
degildir.

Egitimin ihmal edildigi bir sistemde geriye
“6gretim” islevi kalmaktadir. Okullarin neredeyse
bitlin mesailerini “6gretime” ayirdiklarini soyle-
mek gercegi ifade etmek olacaktir. Peki, okullar
bitiin mesailerini “6gretime” ayiriyorlar da so-
nucta “Ureten, yaratici, okuyan, problem cozen,
aklini kullanabilen, vb.” insanlar yetistirebiliyor
muyuz? Okulda 12 yil tuttugumuz égrenciler ye-
tiskin olduklarinda ne kadar uretken olabiliyor-
lar? Bilgiye ulasmada kendilerine ne kadar ye-
tebiliyorlar. Kisaca okullarimizda yirittigimiz
ogretim etkinlikleri tiretken insan yetistirmemize
ne kadar katki saglayabiliyor? Liseden mezun
ettigimiz bir genc kendi kendine hayatini devam
ettirmede ne kadar yeterlidir? Egitimini ihmal
ettigimiz 6grencilerimiz 6gretim konusunda cok
mu basarilidir? Hayir. Bu durum ulusal ve ulus-

lararasi sinavlarda aldigimiz sonuclarda kendini

acikca gostermektedir.
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Egitim sisteminin “egitim” boyutunu dlcmek
neredeyse imkansizdir. Clinkl egitimin ciktilar
istatistiki ifadelerle aciklanamaz. O nedenle egi-
tim sisteminin basarisi hakkinda net sonuclar
soyleyemiyoruz. Yetistirdigimiz insanlarin toplum
icindeki davranislarina bakarak egitim siste-
mimizin ciktilari hakkinda bir hikim verebiliriz
ama bu hikim kesin olmayabilir. Dlinyanin hicbir
Ulkesinde egitimin ciktilarina bakilarak deger-
lendirme yapilmaz. Clinki egitimin dogasi buna
musait degildir.

Egitim sisteminin “6gretim” boyutunu istatis-
tiki ifadelerle olcebilir ve degerlendirebiliriz. Bu
degerlendirme hem ulusal hem de uluslararasi
dizeyde olabilir. Egitim sistemlerinin ogretim
basarilarini olcmeye dayali en cok kabul gdren
sinav PISA olarak bilinen sinavdir.

PISA ve Egitim Sistemimiz

PISA (Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi), bir uluslararasi egitim sistemi olc-
me-degerlendirme sinavi olup tc yilda bir yapilir.
Bu sinav, diinyadaki bittin okullarin 6gretme-06g-
renme basarilarini 6lcmeye donik bir arastir-
madir. Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiiti
(OECD) tarafindan Ucer yillik donemler halinde,
15 yas grubundaki ogrencilerin kazanmis olduk-
lari bilgi ve becerileri degerlendiren bir arastir-
madir. Diinya ekonomisini temsil eden 65 llkede
yapilan bu sinav, 15 yas gurubundaki 6grencilerin
bilgi ve becerilerini olcuyor. Ayni zamanda ulke-
lerin egitim sistemleri ve okullarin basarilarina
iliskin veriler ortaya koyuyor. PISA'da zorunlu
egitimin sonunda orgiin egitime devam eden 15
yas grubundaki ogrencilerin; matematik okur-
yazarligl, fen bilimleri okuryazarligi ve okuma
becerileri konu alanlarinin disinda ogrencilerin
motivasyonlari, kendileri hakkindaki gorisleri,
o6grenme bicimleri, okul ortamlari ve aileleri ile

ilgili verilere ulasilmaktadir.

Sinavi OECD yurituyor. Tirkiye bu sinava ilk
defa 2003’te katilmis ve OECD dulkelerinin olduk-

ca gerisinde 44. sirada yer alabilmistir. Diger
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girdigimiz sinavlarda da benzer sonuclari alan

Turkiye, bu sinavlarda genellikle sondan lctncu
olmustur. Bu sonuclar, tlkemizde egitim siste-
mimizin basarisiz olduguna isaret etmektedir.
Genelde daha zengin tlkelerin egitim basarila-
rinin daha iyi oldugu soylenebilir. Ancak egitime
cok para harcamak basari icin yeterli degildir. Ni-
tekim Turk egitim sistemine yapilan harcamalar
her gecen yil artmasina ragmen basari dizeyi-
mizde bir gelisme ortaya cikmamistir. Ulkemizin
bu sinava girmesinin amaci; kiiresellesen din-
yamizda, egitim alaninda yapilan ulusal deger-
lendirme calismalarinin yani sira, uluslararasi
diizeyde konumumuzu belirlemektir. Ulkemizin
egitim alaninda hangi diizeyde oldugunun, gide-
rilmesi gereken eksikliklerin ve alinmasi gere-
ken tedbirlerin neler olmasi gerektiginin anlasil-
masi icin bu sinava giriyoruz. Turkiye ayrica bir
OECD Uyesi olarak egitim diizeyinin ylkseltilmesi
amaciyla bu arastirmaya katilmaktadir. 2019 yi-
linda 2018 PISA sonuclari aciklandi. Bu sonuclar
lzerinde egitim sistemimizin durumu nasildir?
Son PISA sonuclari egitim sistemimiz icin neler

soyledigine bakalim.
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Uluslararasi PISA 2018’in ne dedigi hepimizi
ilgilendiriyor; 6gretmenleri, egitim yoneticilerini,
egitim bilimcileri ve tabii ki Milli Egitim Bakan-
Ligini yonetenleri!.. Sahi bu sonuclar ne diyor?
“Degisen bir sey yok” diyor aslinda. Ortada ha-
fif bir toparlanma ve iyilesme olmakla birlikte,
hala Tirkiye'de 15 yas ogrencilerin performansi
OECD ortalamasindan; Fen Bilimlerinde 21 puan,
matematikte 35 puan ve okumada 21 puan daha
disiik gorinmektedir. Buna ragmen, Tirk egitim
sisteminin bir toparlanma ve iyilesme egilimine
girdigi soylenebilir.

Sonuclar 2015’e gore bir iyilesmenin oldugu-
nu, ancak 2012’'ye gore de onemli bir degisiklik
ortaya cikmadigini gostermektedir. Degerlendir-
meye katilan 79 Glke icinde Turkiye, okuma bece-
rilerinde 40. Matematikte 42. Fen bilimlerinde 39.

sirada yer almistir.

Sonuclara gore, Tirkiye'de okudugunu anla-
mayan ogrenci orani %37'nin Ustiine cikti. Yani 15
yas gurubu ogrencilerimizin %37'si okudugunu
anlamiyor. Bu sonuc hepimizi disiindirmeli ve
okudugunu anlamaya donik ne gibi tedbirler ali-

nabileceginin tizerinde kafa yorulmalidir.
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PISA gibi uluslararasi degerlendirmelerden
elde edilen veriler, egitim sisteminin performan-
sinin gelistirilmesi icin 6nemli ipuclari barindir-
maktadir. Bu sonuclara bakarak, dgrencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri hakkinda fikir edinile-
bilir. Ayrica bu sonuclara bakarak, 6gretmenle-
rin kalitesi hakkinda fikir sahibi olabiliriz. Hatta
bu sonuclara bakarak, okul yonetiminin etkililigi
konusunda onemli ipuclari yakalanabilir. Clinkl
siniftan istenilen sonuc alinamiyorsa, o sinifin yo-
netiminde sorun oldugu soylenebilir. Ayni sekil-
de, okul basarisi dislikse, okul yonetiminde zaa-
fin oldugu rahatlikla soylenebilir. Bu sonuclardan
yola cikilarak, egitim sisteminin ilgili paydaslari-
nin gelistirilmesine katki saglanabilir. Bu sonuc-
lara bakarak ogretmen kalitesinin gelistirilmesi
ve motivasyonunun ylkseltilmesinin yollari ara-
nabilir. Bu sonuclar, ayrica okul yoneticiliginin
mesleklesmesi ve liyakate dayali bir profesyonel-

lesmeye evrilmesi icin de bir sebep olabilir.

Yerli PISA sonuclarina gore;
Tiirkce dersinde 6grencilerin yiizde
3.6’s1nin diizeyi temel alt1, yiizde
22.4’tiniin temel, yiizde 44.6’s1inin
orta, yiizde 23’iiniin orta iistii ve
sadece yiizde 6.4’iiniin ileri diizeyde
oldugu belirlendi. Matematik
testinde ise 6grencilerin 26.4'iiniin
diizeyi temel alt1, yiizde 33.6’s1inin
temel, yiizde 28.7’sinin orta, yiizde
8.2’sinin orta iistii ve sadece yiizde
3.1inin ileri diizeyde oldugu ortaya

cikti.

Bu sinav sonuclarindan kendimize dersler ci-
karmadikca, bu sinavlarin tekrarlanmasinin hic-
bir degeri olmaz. Dislnun ki, hic ders yapmadan,

her hafta sinav yaparak, 6grencilerimizin perfor-

58 EGITIMEBAKIS

mansini ylikseltmeye calisirsak, basarili olabilir
miyiz?

Cocuklarimizin okuma becerileri neden di-
siik? Bu sinav sonuclarina bakarak bu soruya
cevap arasak bile, buyuk bir is yapmis oluruz.
Ben soyleyeyim: Turkce okuma yazma becerileri-
ni nasil ogrettigimiz onemli. Ama daha énemlisi,
bu becerileri nasil degerlendirdigimiz hususudur.
Testle Tlrkce okuma yazma becerisini degerlen-
dirmek, cok yaniltici olabilir; Turkce bilgisi testle,
test edilemez! Okuma-yazma becerisi okuyarak,
yazarak ogrenilir ve degerlendirilir. Biz ilkokul bi-
rinci siniftan itibaren, cocuklarimizi testle tanis-
tiriyor ve onlarin Tirkce bilgilerini testle dlcmeye
calisiyoruz. Sonucta ne oluyor? Ogrenciler ini-
versiteyi bitiriyor ama bir 6zgecmis yazmak icin
arzuhalciye miracaat ediyor. Bu durum vahim bir
durumdur. Son PISA da bu vahim duruma tekrar

isaret etmektedir.

Uluslararasi PISA'da basarimizin disik oldu-
gunu biliyorduk. Ama bunun yerli olmamasi do-
layisiyla basarimizin distigine de inaniyorduk.
Bunun icin PISA'nin yerlisini yaptik. Degisen bir
sey yok. Sonuclar birbirine cok benziyor. Yerli
PISA sonuclarina gore; Tirkce dersinde 6gren-
cilerin yizde 3.6’sinin dizeyi temel alti, ylzde
22.4'Gnun temel, ylzde 44.6'sinin orta, yiizde
23’'tniln orta Ustl ve sadece ylizde 6.4'Unln ile-
ri dizeyde oldugu belirlendi. Matematik testinde
ise o6grencilerin 26.4’Unln dizeyi temel alti, ylz-
de 33.6'sinin temel, ylizde 28.7’sinin orta, yilizde
8.2'sinin orta Ustl ve sadece yuzde 3.1'inin ileri
dizeyde oldugu ortaya cikti. Fen ve teknolo-
ji dersinde ogrencilerin 17.9’unun dizeyi temel
alti, yizde 34.4’Unlin temel, ylzde 33.3'Unln
orta, ylizde 10.3’lnln orta Ustu ve sadece yiizde
4.1'inin ileri diizeyde oldugu belirlendi. Sosyal
bilgiler testinde ise 6grencilerin 6.3'Uinln dizeyi
temel alti, ylizde 25.7'si temel, ylizde 40.9'u orta,
yuzde 16.8'i orta Usti ve ylzde 10.3°U ileri dizey-

de. Bu sonuclara gore, 6grencilerimizin yarisinin
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8 yilda hicbir sey 6grenmedigi soylenebilir. Yerli
PISA(ABIDE) arastirmasinda elde edilen bulgu-
larin genel olarak, Turkiye'nin katildigi uluslara-
rasi durum belirleme calismalari PISA gibi sinav
sonuclariyla ortiistigi goruldi. Arastirmada 6§-
rencilerin egitim hedefleri yiikseldikce ABIDE de
degerlendirme yapilan alanlardaki puanlarin da
arttigi sonucuna ulasildi. Egitim hedefi ylkse-
kogrenime devam etmek olan 6grencilerin ba-
sarilarinin hedefi liseyi bitirmek olan 6grencilere

kiyasla daha yiiksek oldugu goruldu.

Peki sorun ne?... PISA direktoriine gore bi-
rinci sorun; Egitim sisteminizin 6grettigi her sey
gereksiz. Bu sorun butlntyle dogru olmasa da
blylik oranda temel bir gercege isaret ediyor.
Egitim sistemimizin gelecekte gereken becerile-
ri 6gretemedigimizi gercek. PISA direktory ikinci
olarak “Bilgi aktarmaktan vazgecin, 6grencilere
distnmeyi ogretin,” dedi. Bunu bilmeyen hicbir
ogretmen var mi? Ogrencilere diistinmeyi 6gre-
temiyoruz. Clinki o takdirde sinavlardan geri ka-
liyoruz; mifredati yetistiremiyoruz. O zaman bu
“sinav odakli” egitim sistemi var oldukca, biz di-
slinmeyi 0gretemeyecegiz demektir. Bunun boyle
oldugunu anlamak icin egitim uzmani olmaniza

gerek yoktur.
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PISA direktoriine gore, “Egitim sistemimizin

kalitesi 6gretmen kalitemizle ayni seviyededir.”
Cok dogru. Ama bunu yeni mi dgrendik? Ya da
bunu Batili biri dedigi zaman daha mi kiymetli
oluyor? Ogretmeniniz ne kadar kaliteliyse, egi-
tim sisteminiz de o kadar kalitelidir. O zaman
ogretmen kalitesini gelistirmek icin caba har-
camamiz gerekir. Ogretmen kalitesi de salt hiz-
met oncesinde yapacaginiz 6gretmen egitiminin
gelistirilmesi ile yiikselmez. Ogretmen Kkalitesi,
hizmet ici egitim, isbasinda egitim ve lisansistu
egitim marifetiyle istenen seviyeye gelebilir. Bi-
tin uygulamalar, egitim sisteminin temel 6gesi
olan ogretmen kalitesinin gelistirilmesinin sart
olduguna isaret etmektedir. 0gretmen kalitesinin
gelistirilmesi, 6gretmenin kisisel ve mesleki an-
lamda gelismesi ile mumkin olabilir. Mifredati
kutsamayan, onu ancak bir rehber olarak kabul
edebilen 6gretmen, o6grencilerini gelecege ha-
zirlayabilir. Gelecege hazirlanan 6grencinin de
oncelikle ogrenmesi gereken sey, disinmeyi
ogrenmektir. Dislinmeyi 6gretebilmek icin 63-
retmenin disiinen, okuyan, elestiren bir kisi ol-
masi sarttir. Distinmeyi bilmeyen, salt programi
izleyip ogrencilerine dikte ettiren ©gretmenin
disinen ogrenciler yetistirmesi nasil mimkin

olabilir?
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Sonuc

Insan yetistirme diizenimiz olan egitim siste-
mi amaclarinda belirledigi insan modelini yetis-
tirmede basarisiz kalmistir. On dokuz yildan beri
egitimde bircok iyilestirmeler yapilmis olmasina
ragmen istenilen egitim diizeyinde insan yetis-
tirmede basarisiz kaldik. Egitim sisteminin egi-
tim ve ogretim boyutu oldugunu biliyoruz. Egitim
boyutunu olcerek gormemiz mimkidn degildir.
Yetistirdigimiz insanlarin davranislarina baka-
rak egitimde nerede oldugumuz hakkinda bir
hikim verebiliriz. Gortiinen o ki yetistirdigimiz
insan modeli “egitim” boyutunda istenilen di-
zeyde degildir. “Egitimli insan” “iyi bir Gniversite
mezunu insan” olarak anlasilmaktadir. Oysa “iyi
insan” demek “iyi diplomasi olan insan” demek
degildir. Egitimli insan bildikleriyle amel eden,
bilgisini davranislarina yansitan insandir. lyi
diplomasi var ama siddeti normal goriyorsa bu
insanin “egitimli insan” olmasi mimkin degil-
dir. Egitimli insani tanimlamak zordur belki ama
egitimli insani gordigliniz zaman onun egitimli
oldugunu anlarsiniz. Okullarimizin en 6nemli so-
runlarindan biri, okullarda 6gretimin var oldugu
ama egitimin eksik oldugu hususudur. Cocukla-
rinin iyi egitilmesi icin 6zel hoca tutan birini bi-
liyor musunuz? Ama dgretimde basarili olmalari
icin 6zel ogretmen tutan cok insan var. Nitekim
egitimi dlcemedigimize gore hic olmazsa okulla-
rin 6gretim basarisini 6lcelim diyerek ulusal ve
uluslararasi sinavlari uygulamaya koyuyoruz. Bu
sinavlardan en cok tutulani ve konusulani PISA
olup Ulkemiz 2003ten beri bu sinavlara katil-
maktadir. Bu sinavlarda da basarimiz maalesef
bekledigimiz yerde degdil. Yani egitim sistemimiz,
hem insan yetistirme bakimindan hem de yetis-
tirdigi insanlarin 6grenme becerileri bakimindan
bilgi caginin gerektirdigi donanima sahip olmadi-
gi gorilmektedir. Bilgi caginin gerektirdigi insan

tipi dislinen, soru soran, problem cozen, aras-
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tiran, enformasyonu bilgi haline getirmeyi bece-
rebilen insandir. Ulkemiz maalesef bu ézelliklere
sahip insanlari yetistirme konusunda yeterince

basarili gorinmemektedir.

Egitimde aslinda bitin sorunlar belli, czim
onerileri de... Onemli olan Tiirk egitim sisteminin
sorunlarini bir “dava” olarak kabul edip geregi-
nin yapilmasini saglamaktir. Bildigimiz sorunlar
icin surekli arastirmalar yapip ayni sonuclara
ulasmanin kimseye bir faydasi olmaz. Tirk egi-
tim sistemini bir memleket davasi olarak kabul

etmekle ise baslamanin cok onemlidir.

Belki ise Tiurk egitim sisteminin amaclarini
yeniden yazmakla baslamak gerekir. Clinki bu
amaclar 1971 muhtirasinin golgesindeki hikd-
metce yazilmistir. Ayrica askeri dénemin kalintisi
bir anayasayi da yeniden yazmak da ise yaraya-
bilir. Amaclari netlestirmeden yetistireceginiz
insan modelini acikca belirlemeden yapacaginiz
bitin uygulamalar sonucsuz kalmaya mahkdm-

dur.

“Sinav odakli” bir egitim sisteminde amac-
lari yeniden yazmadan sadece “akilli sorular”
hazirlayarak egitim basarisini ileriye gotirmek
mumkin degildir. Egitim sistemini “sinav odakli”
olmaktan cikarmadikca uluslararasi sinavlardaki
basarilarimizin iyi gidecegini disiinmek bosuna-
dir. Sinav odakli ve 6gretmen merkezli siniflarda
akilli ders yapilmadikca sorularin akilli olmasi

bir ise yaramayacaktir.

Bu uluslararasi sinavlarda neden basarisiz ol-
dugumuz belli degil mi? Biz siniflarda 6gretmen
merkezli egitim yapiyoruz. Ama uluslararasi si-
navlarda akilli ve diisinmeye dayali sorulara mu-
hatap oluyoruz. Durum ortada. Galiba okullari ve
siniflari yeniden kurarak ogrenci merkezli egitimi
gercekten hayata gecirmekten baska bir caremiz

yoktur.
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Alaninda Yasanan Sorunlar:

Egitim Hareketleri Dergisinde

Giris

Egitim ve toplumsal gelisim arasinda yakin
bir iliski bulunmaktadir. Bu nedenle lkemizin de
gelismis toplumlar arasinda yer alabilmek, bil-
gi toplumunun niteliklerine sahip olabilmek icin
egitime onemli gorevler dismektedir. Egitim sis-
temimizin kendisinden beklenen hedefleri ger-
ceklestirmesi ancak degisen ve gelisen kosullara
cevap vermesi ile mimkin gorinmektedir. Bu
durum egitim sistemimizde élcme ve degerlen-
dirmenin ne kadar 6nemli oldugunu géstermek-
tedir. Bunun yaninda egitim sistemimizin degisen
ve gelisen sartlara cevap verebilmesi icin gec-
mis egiti deneyimlerimizin iyi bir sekilde analiz
edilmesi ve bu analizlerden dersler cikarilmasi
gerekmektedir. Ciinki gelecekle ilgili alinacak
kararlarin anlamli olmasi, gecmis donemin en iyi

sekilde analiz edilmesi ile yakindan ilgilidir.

Egitim tarihinde deneyim ve disiince birikim-
lerinin onemli bir yeri vardir. Fakat egitim tarihi
alanina iliskin yapilan degerlendirmelerde bu
zengin birikimden yeterince yararlanilmadigi go-
rilmektedir. Oysa egitim politikasinin olusturul-
masinda rol oynayanlarin, uygulama boyutunda
onemli gorevler Ustlenen dgretmenlerin ve ay-
dinlarin bu birikimlerden yararlanmasi, gelecege
iliskin dersler cikarmasi gerekmektedir. Akylz

(2004)°e gore egitimimizin istenilen seviyeye gel-

1) Bu makale 2011 yilinda Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiist kabul edilen “Egitim Hareketleri Dergisi'nin Egitim
Sorunlari Acisindan Degerlendirilmesi (1955-1980)" adli
doktora tezinden uretilmistir.

*) Doc. Dr., Erciyes Universitesi E§itm Fakiiltesi Kayseri/Tiirkiye
mguclu@erciyes.edu.tr

ORCID ID: 0000-0002-7565-3554
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Yayimlanan Malkaleler
Acisindan Bir Degerlendirme*

mesi ve bilgi toplumuna uygun niteliklere sahip
olunabilmesi icin; egitim tarihinin iyi bir sekilde
degerlendirilmesi, gecmis donemden ders alinip
kararlilikla uygulamaya sokulmasi gerekmekte-
dir.

Egitim tarihi ile ilgili yapilan arastirmalarda
donemlerin egitim dislincesi ve uygulamalari-
nin tim yonlerden aydinlatilabilmesi icin bu do-
nemlerde egitimle ilgili kaynaklara basvurulmasi
gerekmektedir. Bu kaynaklar arasinda sureli ya-
yinlar onemli bir yer tutmaktadir. Sireli yayin-
lar, kronik olarak siyasal, sosyal ve ekonomik
alandaki onemli gelismeleri tespit eden tarihi
belgelerdir. Yenilikci fikir, goris ve dusincelerin
aciklanmasinda ve toplumun aydinlatilmasinda
onemli roli olan sireli yayinlar ayni zamanda
sosyal hayatin sekillenmesinde de onemli etki

glctine sahiptir (Simsek, 2002).

Tarih alaninda yapilan arastirmalarda 6zgin
arsiv belgeleri yaninda dergiler de birincil kay-
naklar arasinda yer almaktadir. Dergilerin tarih
alaninda onemli bir veri kaynagi olusturmasinin
Uc ayri nedeni bulunmaktadir. Bunlar; kendi do-
neminde en cok etki yaratmis siyasi ve toplum-
sal gorusleri kaydetmesi, olaylara iliskin kayit-
lar saglamasi ve habercilik disi konulara iliskin

arastirma sonuclari sunmasidir (Simsek, 2002).

**) Prof. Dr., Gazi Universitesi Gazi EGitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Bolimi Teknikokullar Besevler/Ankara
cagatay(dgazi.edu.tr

ORCID ID: 0000-0002-6973-2432
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Sireli yayinlar tarih arastirmalarinda oldugu
kadar, egitim tarihi arastirmalarinda da onemli
kaynaklardandir. Cinkud dergiler; faaliyette bu-
lundugu donemi canli olarak aktarmakta, glini-
mizin egitim sorunlarina isik tutabilmektedir.
Cumhuriyet dsneminde Mesleki ve Teknik Ogre-
tim, Yeni Adam, ilk'dg“]retim, fjg“;retmen gibi dnemli
egitim dergileri yayinlanmistir. Bu egitim dergi-
lerinden birisi de Hifzirrahman Rasit Oymen ta-
rafindan cikarilmis olan Egitim Hareketleri Der-
gisi‘dir. Dergi, 1955 ve 1980 yillari arasinda 25 yil
kesintisiz olarak yayinlanmis dnemli dergileri-

mizdendir.

Egitim alanindaki 6nemli
problemlerin basinda iyi bir
planlamanin yapilmamasi
gelmektedir. Bunun yaninda milli
egitim alaninda yapilan reformlarin
yiizeysel kaldigi, yapilan
reformlarin sartlarimiza uymadigi,
kalici, verimli, bagariy: arttirica
yenilikler olmadig: ortaya cikmagtir.
Bu konuda hiikiimet ve bakanlarin

cok sik degismesinin etkisi fazladar.

1955 ve 1980 yillari arasi, Turkiye'de yogun
siyasi calkantilarin yasandigi, toplumsal donu-
stimlerin hizli bir sekilde gerceklestigi bir do-
nemdir. Cok partili sisteme gecisle baslayan bu
slirecte Ulkemiz; iki kez askeri miidahaleye ma-
ruz kalmis, 1961 Anayasasi yirirlige girmistir.
Bu yillar ayrica planli kalkinma dénemine giril-
mesi bakimindan da ayri bir 6nem tasimaktadir.
Koalisyonlarin sik yasandigi bu dénemde siyasi
istikrarin yakalandigini soylemek zordur. Siya-
si istikrarsizlik egitime de yansimis ve egitimi
olumsuz etkilemistir. Fakat bu donemde egi-
timsel acidan onemli gelismeler de yasanmistir.

222 Sayili ILkogretim ve Egitim Kanunu, 625 sayili
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Ozel Egitim Kanunu, 1739 sayili Milli Egitim Te-
mel Kanunu, 1750 sayili Universiteler Kanunu bu
donemde yirirlige girmis ve egitimimiz lizerinde
onemli etkileri olmustur.

Fakat egitim alaninda yapilan olumlu faali-
yetler yaninda olumsuz gelismelerinde yasandi-
gi gorilmektedir. Bu donemde egitim alanindaki
onemli problemlerin basinda iyi bir planlamanin
yapilmamasi gelmektedir. Bunun yaninda milll
egitim alaninda yapilan reformlarin ylzeysel kal-
digi, yapilan reformlarin sartlarimiza uymadig,
kalici, verimli, basariyi arttirici yenilikler olmadigi
ortaya cikmistir. Bu konuda hiikiimet ve bakanla-
rin cok sik degismesinin etkisi fazladir (Sakaoglu,
2003).

Gunlmuizde gorilen egitim sorunlarinin tes-
his edilebilmesi, gelecege iliskin saglikli kararlar
alinabilmesi icin derginin yayinlandigi donem olan
1955 ve 1980 yillari arasi egitim sorunlarimizin iyi
bir sekilde analiz edilmesi ve giinimdiz icin ders-
ler cikarilmasi gerekmektedir. Dergide egitimle
ilgili cok sayida konu ele alinmistir. Bu konulardan
birisi de egitimde dlcme ve degerlendirme konu-
su ile ilgilidir. Bu donemde egitimde dlcme ve de-
gerlendirme konusu ile ilgili ele alinan konularin
glinimiize isik tutmasi, ginimiz egitiminde ol¢-
me ve degerlendirmenin anlaminin anlasilmasina
katkida bulunacagi disiiniilmektedir.

Egitim Hareketleri Dergisi'nde
Ele Alinan Egitimde Ol¢me ve
Degerlendirme ile ilgili Sorunlar

Dergide egitimde 6lcme ve degerlendirme ala-
nina iliskin 46 makale bulunmaktadir. Bu maka-
lelerin biylk cogunlugu test gelistirme ve dlcme
sonuclarinin yorumlanmasina iliskin teorik bilgi-
lerden olusmaktadir. Teorik bilgi mahiyetindeki bu
makalelerin biylk cogunlugu ceviri niteligindedir.
Teknik bilgi veren bu ceviri yazilar, makalede de-
gerlendirilmemistir. Bunun yaninda dergide, okul-
larda yapilan dlcme ve degerlendirme faaliyetleri,
ogretmenlerin 6lcme ve degerlendirme alanlarin-
da sahip olduklari bilgi ve becerilerle ilgili konula-

ra da deginilmistir.

Yil: 16 / Say: 49 / Mayis-Haziran-Temmuz-Agustos 2020



[ 4 y &
Yy 4
&

.3

Olcme, dolayli ve dogrudan élcme olmak lize-
re iki sekilde yapilmaktadir. Egitim biliminin de
yer aldigi sosyal bilimlerde degiskenler dogrudan
gozlenemedigi icin dolayli dlcme kategorisi icin-
de yer almaktadir. Bu nedenle egitimde 6lcmeye
konu olan degiskenler kendileriyle ilgili olabile-
cek degisik sinav tirlerine verilen cevaplara ba-
kilarak bir karara varilmaktadir. Bircok egitimde
olcme ve degerlendirme alaninda calisan uzman
egitim alaninda hatasiz dlcme yapmanin im-
kansizligindan séz etmektedir. Olcmede hatanin
farkli kaynaklari vardir. Bu kaynaklardan birisi
de olcmeyi yapacak olan olcen kisiden kaynak-
lanan hatalardir. Egitim Hareketleri Dergisi'nde
okullarda yapilan sinavlarin 6grenci basarisini
tam olarak olciip 6lcmediginin tartismali konular
arasinda yer aldigi belirtilmektedir. Dergide yer
alan bir makalede, 6gretmenlerin 6grenci basa-
risini degerlendirmek icin 1950°li yillarda daha
cok sozlu ve yazili olmak Uzere iki sinav turinu
kullandiklari bildirilmektedir. Her ogretmenin
degerlendirme anlayisinin farkli oldugu belirti-
len bu makalede, yurt disinda yapilan calismalar
ornek olarak verilmektedir. Yurt disinda yapilan

calismalarda belirlenen bir sinav kagidinin fark-
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U ogretmenlerce degerlendirilmesi sonucu her
ogretmenin degisik notlar verdigi, verilen notlar
arasinda baglanti olmadigi gorilmustir. Bura-
dan hareketle Ural, sozlu ve yazili yoklamalarla
gercek ogrenci basarisinin belirlenemeyecedini,
ogretmenlerin verdikleri notlarin gtivenilir olma-
digini, bu nedenle zeka ve basari testlerinin kul-
lanilmasinin 6gretmenin slibjektif davranmasini
en aza indirebilecegdini dile getirmektedir (Ural,
1955). Glnimizde de okullarda uygulanmakta
olan sinavlarin giivenirligi sorunu hala tartisil-
maya devam etmekte, bu konuda alinacak cok
sayida oneri dile getirilmektedir. Sinav kagidina
her okundugunda farkli puan verilmesi, farkl ki-
silerin okudugu sinav kagitlarina farkli puanlar
verilmesi dlcmenin glivenirligi sorununu giinde-
me getirmektedir. Glvenirlik, gecerlik icin bir on
sart oldugu icin sinavin gecerliligi de bu durum-

dan olumsuz etkilenmektedir.

Objektiflik 6lcmede givenirlik icin dnemli
kavramlar arasindadir. Dergide egitimde dlcme
ve degerlendirme ile ilgili dile getirilen sorunlar-
da birisi de dlcmenin objektifligi sorunudur. Der-

gide sinavlarin yapilmasi ve 6grenci basarisinin
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degerlendirilmesi sirecinde objektifligin sagla-
namamasl, konuya daha cok siibjektif yaklasil-
masi onemli bir problem olarak goridlmustir. Bu
durumun ogrenci basarisini degerlendirilmesini
olumsuz etkiledigi belirtilen dergide, okullarda
ogretmenlerin yapmis oldugu dlcme ve deger-
lendirme calismalarinin objektif olarak yapilma-
sinin ogretimde alaninda gortlecek olan basari-

lara destek olacag dile getirilmistir (Ural, 1956).

Giiniimiizde de egitimde 6l¢gme

ve degerlendirme caligmalan
sadece diizey belirlemeye

y6nelik degil ayni zamanda
tanima ve yerlestirmeye yaninda
bicimlendirmeye yonelik olarak
da yapilmaktadir. Siireg iginde
yapilan izleme testleri egitime yon
vermede, 6gretmenin kendisini
degerlendirmesinde oldukca biiyiik
bir etkiye sahiptir.

Egitim ve ogretimle ilgili bircok derste oldu-
gu gibi sosyal bilgiler dersinde de olcme ve de-
gerlendirme yapmak oldukca zordur. Bu durum
dergide de ele alinmis, sosyal bilgiler dersinde
olcme ve degerlendirme yapmanin zorlugu dile
getirilmistir. Dergide yer verilen konuya iliskin
makaleye gore bu durum dersin mahiyetinden
ileri gelmektedir. Clinkl sosyal bilgiler dersi 6g-
retmeninin, dersinde bilgi vermek kadar 6grenci-
lerde iyi tutum ve maharet gelistirme, toplumun
adet ve ideallerini kazandirma gibi onemli bek-
lentileri yaninda bunlari 6lcme sorunlari da bu-
lunmaktadir. Test ve diger degerlendirme yollari-
nin 6gretmenin sahsi fikrine dayanmasi nedeniyle
sibjektifligin 6n planda olmasi, derste dlcme ve
degerlendirme sirecini oldukca olumsuz etkile-
yebilmektedir. Bu konuda tecriibeli 6gretmenle-

rin bile zaman zaman o6grencilere not verilirken
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hissi davranabildikleri belirtilmektedir. Dergide
ogretmenlerin not verme siirecinde cok degisik
etkenler altinda kalabildikleri bildirilmektedir.
Bazen ogretmenlerin, icerigi ayni olmakla be-
raber iki sinav kagidina farkli notlar verilebildigi
gorilmustir. Clinkl ogretmenin, tertip ve yazinin
guzelliginin etkisi altinda kalabildigi belirtilmek-
tedir (Ural, 1958). Olcme ve degerlendirmede
ogretmen yanliligindan kaynaklanan bu hatalar
genellikle sistematik hata icinde degerlendiril-
mekte, bu durum olcmenin gecerliligini olumsuz

etkilemektedir.

Dergide tim sorunlara ragmen dlcme ve de-
gerlendirme calismalarinin iyi bir sekilde yapil-
masi halinde cok sayida yararinin bulunduguna
daisaret edilmektedir. Gazi Egitim Enstitlisi Test
Blrosu uzmani Dr. George W. Angell Jr. (1956),
sinav olarak kullanilan testlerin farkli amaclar
icin yapildigini ifade etmektedir. Bu amaclar;
standartlari muhafaza etmek, ogrencilerin se-
cimi, ogrencileri glidilemek, rehberlik yapmak,
ogretmenleri, mufredati, ders kitaplarini, metot-
lari degerlendirme, egitici tecribeler saglamak
ve ogretime yol gostermek seklinde siralanmak-
tadir. Fakat Dr. Angell'e gore genelde testler ilk
dc amacicin, cok nadir olarak da dordiinci ve be-
sinci amaclar icinde kullanilmaktadir. Ona gore
testlerin 6gretmenin kendini degerlendirmesi ve
ogretime yon vermesi bakimindan onemli goril-
melidir. Bu durum 6gretimin kalitesini arttira-
caktir. Glinimizde de egitimde dlcme ve deger-
lendirme calismalari sadece diizey belirlemeye
yonelik degil ayni zamanda tanima ve yerlestir-
meye yaninda bicimlendirmeye yonelik olarak da
yapilmaktadir. Siirec icinde yapilan izleme test-
leri egitime yon vermede, ogretmenin kendisini
degerlendirmesinde oldukca buylk bir etkiye

sahiptir.

Dergide ogretim alaninda gorilen basari-
sizliklarin sebeplerinden birisinin de egitimde

olcme ve degerlendirme konusunda yapilan ca-
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lismalarindan kaynaklandigi dile getirilmekte-

dir. Dergide ele alinan makalelerden birisinde
okullardaki verimsizlikle basariyi 6lcme araclari
arasinda bag kurulmakta, okullarda cocuklarin
basarilarinin degerlendirilmesinin tamamen yi-
zeysel ve slbjektif yontemlerle yapildigi belirtil-
mektedir. Bu durumun cok sayida lise mezunu
ogrencilerin sinif tekrar etmesine neden oldugu,
biylk maddi kayiplari da beraberinde getirdigi
belirtilmistir. Bunun icin dergide bakanligin ko-
nuya ele almasi, 6grenci basarisinin degerlen-
dirilmesi konusunda gerekli reformlari yapmasi
dile getirilmistir (Usterci, 1959). Giiniimiizde 6§-
renci basarisini sadece Urin acisindan olcen ve
degerlendiren dlcme araclari yerine siirece agir-
Lik veren alternatif olcme ve degerlendirme yak-

lasimlari onerilmektedir.

Egitim sisteminden beklenen basarinin elde
edilmesi, egitim faaliyetlerinin bilimsel olarak
ele alinabilmesiyle yakindan iliskilidir. Egitim
Hareketleri Dergisi'nde de okullarda bulunan
basarisizlik sorunun bilimsel bir sekilde ele alin-
masinin gerekliligi vurgulanmistir. Dergide, Test
ve Arastirma Biirosu'nun okullardaki 6grenci ba-

sarisizlik durumu ve nedenleri konusunda yap-
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tig1 bir arastirmanin sonuclarina yer verilmistir.
Arastirma sonucunda en fazla basarisizlik ilko-
kul I. sinifta gorilurken, 6. ve 9. siniflarda basa-
risizligin gorildigu diger siniflari teskil etmistir.
Dergide yer verilen makaleye gore ortaokul ve
liselerde birinci siniflarin diger sinif dizeyleri-
ne oranla basarisizlik oranlarinin yiuksek olmasi
dislindirici oldugu dile getirilmistir. Bu durum
okul kademeleri arasinda gecisi sorunsuz sagla-
yacak gerekli calismalarin yapilmasini gerektir-
mektedir. Test ve Arastirma Biirosu, orta dereceli
okullarlailgili ikinci bir arastirma daha yapmistir.
Verilerin dogrudan okullardan elde edildigi calis-
mada oranlar yaninda okullarda basarisizligin
nedenleri de sorulmustur. Arastirma sonunda
ortaokullarda basarisizligin nedenleri olarak;
bireysel farkliliklarin dikkate alinmamasi, miuf-
redat programlarin asiri derecede yogun olmasi,
ogretmenlerin sayilari yaninda formasyonlarinda
da yetersizliklerin gorilmesi, ayni dersi okutan
ogretmenler arasinda koordinasyonun bulunma-
masi, ogrencilerin basarilarini belirlemek icin
uygun yollarin kullanitlmamasi ve 6grenci-ogret-
men iliskilerinin iyi olmamasi gibi nedenler gos-

terilmistir (Yurt, 1962). Ginimuzde de ortaokul
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sonunda yapilan sinavlarinin basariyl ne oranda
olctligu tartismali bir konu olarak degerlendiril-
mekte, bu konuda yapilacak dlcme ve degerlen-
dirme calismalarinin iyilestirilmesi énerilmekte-
dir.

Dergide i. Hakki Baltacioglu (1973)'nun daha
énce Yeni Adam Dergisi'nde ele aldigr “Egitimde
Devrim” adli makalesine de yer verilmistir. Balta-
cioglu, cagdas egitimin ipuclarini verdigi bu ma-
kalesinde, egitimde olcme ve degerlendirmeye
iliskin degerlendirmede de bulunmustur. Sinava
karsi olmadigini, sinavin bu giinki sekline karsi
oldugunu ifade eden Baltacioglu, sinavlarin bir
ahret kurumu olmadigini, bir secme araci oldu-
gunu ifade etmektedir. Ona gore bugiinki sinav
tekniginde sormak, karsiligini almak ve numara
vermek yer almaktadir. Bunu barbar bir sinama
bicimi olarak ifade eden Baltacioglu, bu sinavla-
rin sadece hafizayi yokladigini, yetkiyi, denemeyi,
glicu olcmedigini ifade etmektedir. Ona gore bu-
gunki sinavlarla tam puan alabilen, fakat nitelik
yoniinden yetersiz insanlar yetismektedir. Clinki

sinav sistemi, secme islemine uygun degildir.
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Sonuc ve Oneriler

Egitim Hareketleri Dergisi 1955 ve 1980 yilla-
ri arasinda egitim alaninda damga vurmus, egi-
timin bircok alani ile ilgili yazi ve makalelere yer
vermistir. Dergide yer verilen bu alanlardan biri-

si de egitimde 6lcme ve degerlendirme ilgilidir.

Sosyal bilimlerde 6lcme ve degerlendirme
yapmak, dogrudan dlcme yapilamadigi icin hata
yapmaya daha aciktir. Dergide olcme sonucla-
rina karisan, olcmeciden kaynaklanan hatalara
deginilmis, farkli kisiler ve ayni kisinin farkli za-
manlarda yaptigr dlcme sonuclari arasinda tu-
tarsizliklarin bulundugu belirtilmis, bu sorunun
ise 6lcmenin givenirligini olumsuz bicimde et-
kiledigi dile getirilmistir. Egitimin basarisi, he-
deflere ulasma ile yakinda ilgili olduguna gore,
olcme sonuclarina bu yonde hatalarin karisma-
si, 0grencilerde istenen 6zelligin ne kadar olup
olmadiginin tam olarak ortaya konulamamasi
anlamina gelir. Bu nedenle hedeflere ulasilip
ulasilamadigi net olarak ortaya konulamamak-
tadir.
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Dergide, yapilan sinavlarin sadece bilgiyi yok-
ladigl, oysa bilgi disinda 6grencilerde gozlem-
lenmesi diusiinilen cok daha farkli ozelliklerin
oldugu belirtilmektedir. Bu nedenle dlcme ve
degerlendirme calismalarinda bu ozelliklerin de
dikkate alinmasi, sadece bilgiyi 6lcen degil, farkli
ozellikleri de olcen olcme araclarina ihtiyac du-
yuldugu dergide vurgulanmaktadir. Bu sirecte
ogretmen yanliligindan kaynaklanan hatalarin en

aza indirilmesi oldukca onem tasimaktadir.

Ogretimin verimsizligi ve dlcme degerlendir-
me calisma arasinda bag kurulmasi, dergide ele
alinan onemli konulardandir. Ginimizde de 6G-
rencilere yonlendirmede bulunurken saglikli bir
olcme ve degerlendirme yapilmamasi, daha son-
raki yillarda bu 6grencilerin basarisiz olmalari-
na, mutsuzluklarina hatta bazen okulu birakma-
larina, sinif tekrarlarina neden olabilmektedir.
Ogrencilerin ortadgretim oncesinde iyi bir ana-
lizden gecirilmesi, hatalarin en aza indirilmesi,
ogretimdeki verimsizligin en aza indirilmesi icin
gereklidir. Bunun icin de 6lcme ve degerlendir-
me calismalarinin sadece bir anlik degil siirece

de agirlik verilerek yapilmasi 6nem tasimaktadir.

Gunlmuzde de dergide tartisildigi gibi yapilan
sinavlarin daha cok hafizayi yokladigi, 6grenciler-
de bulunmasi gereken farkli becerileri olceme-
digi ifade edilmektedir. Egitimde yapay zekalarin
gindemde oldugu bu donemde artik 6grencilerin

sadece ezber yapmalarinin oneminin kalmadigi,
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ezberlenmesi gereken bircok konunun makina-
larca yapildigi bir ortamda okullarda cok farkli bir
ogretime ve farkli bir 6lcme ve degerlendirmeye

ihtiyac duyuldugu ortadadir.

Ulasilan bu sonuclara gore ginimuiz egitim
ve ogretim anlayisi icin su onerilerde bulunula-
bilir:

1. Ogretmenlere dlcmede gecerlik ve giivenir-
lik icin sadece teorik egitim degil, uygulamali
egitimlerde verilerek bu konulardaki eksiklikleri
giderilmelidir. Olcme ve degerlendirmenin ama-
cina ulasmasi, okullardaki etkililigini arttirilmasi

icin hizmet ici egitimler verilmelidir.

2. Sadece Urine yonelik olarak yapilan dlcme
ve degerlendirme calismalari cok sayida 6gren-
cinin sistemden kopmasina, basarisizliga neden
olmakta, egitim sisteminin verimsizligine sebep
olmaktadir. Bu nedenle surec temelli 6lcme ve
degerlendirme calismalari da yapilmali, bu ko-

nuda ogretmenler tesvik edilmelidir.

3. Olcme ve degerlendirme calismalari ile sade-
ce ogrencilerin bilgileri degil ayni zamanda cok
farkli ozellikleri de olcllebilmelidir. Bu konuda
ogretmenler tesvik edilmeli, eksiklikleri tespit
edilerek hizmet ici egitim calismalari yapilmali-
dir. Ogretmenlerin felsefe, psikoloji, sosyoloji ve
antropoloji gibi alanlarda kendilerini gelistirme-
lerinin bu konuda daha yetkin olmalari icin yar-

dimci olacagi disiinilmektedir.
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Giris

Otizm hem ulkemizde hem de pek cok diinya
tUlkesinde hizli bir artis gosteren, etkilenen birey-
lerde sinirlayici tekrarlayan davranislar ve ileti-
sim bozuklugu olarak kendini gosteren noroge-
lisimsel bir bozukluk olarak tanimlanmaktadir.
Otizm Spektrum Bozuklugu (0SB) seklinde kul-
lanilmasi daha dogru olan otizm durumu ozel
gereksinimli cocuklarin egitimi konusunda en
cabuk degisen alanlardan biridir. Son 20 yildir
sebep olan faktorler konusu da sirekli degisim
halindedir (Kirk ve dig. 2009). 0SB, cocugun sos-
yal gelisimi ve iletisim becerisini etkileyen cesitli
bozukluklarin bir araya geldigi genis bir yelpaze
gibi olup steryotipi denilen, tekrarlayan motor
hareketleri gibi farkli davranis durumlarini da

icerir.

OSB bazi kaynaklarda norolojik, bazilarinda
ise psikolojik ve hatta noropsikolojik bir bozuk-
luk olarak tanimlanmistir. Kirk ve arkadaslari
(2009), ABD Egitim Boliminin yaptigr otizm ta-
nimina su sekilde yer vermistir “otizm, cocugun
sozel ve sozel olmayan iletisim ve sosyal etki-
lesimi onemli derecede etkileyen, genellikle 3
yastan once ortaya cikan ve cocugun egitsel per-
formansini olumsuz etkileyen gelisimsel bir en-
geldir”. Otizm tanisi koymak aslinda cok da kolay

bir stirec degildir. Clinkl bazen cocuklarinicinde

*) Prof. Dr., Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi/
Meslek Yiiksekokulu, Istanbul/Tirkiye
emakgul@fsm.edu.tr

ORCID ID: 0000-0001-6897-538X

Yil: 16 / Sayi: 49 / Mayis-Haziran-Temmuz-Agustos 2020

Otizm Sinifta

bulunduklari diger durumlar sebebiyle de otizm
benzeri belirtiler goriilebilir. Ornegdin duygu du-
rum bozuklugu cocuklar icin ice kapanma ve ile-

tisim kopukluguna sebep olabilir.

Otizmi duygu durum bozuklugundan ayiran 3
temel 0zellik vardir. 1. Sosyal iliski kurmada ba-
sarisizlik, 2. Dil, konusma ve anlama problemleri,
gerilik, 3. Takinti ve tekrarlayici davranislar. Bu
3 ozelligi olan cocugun duygusal bozukluk degil
otizm tablosu icinde oldugunu sdylemek daha
dogru olacaktir. Lk teshisin konabilmesi yukarda
actklanan 3 durumun varligini arastiran bir basit

ornekle saglanabilir.

Otizm teshisinde asagida yer alan kritik sorular

boyle bir dlcegin olusturulmasinda yer almalidir.

e Cocugunuz “mis gibi” oyunlari oynar mi? Mese-
la oyuncak fincanda cay icme taklidi veya baska
taklitli oyunlar yapmamasi bir belirti olabile-

cektir

e Bir sey gostermek icin isaret parmagini kulla-

nir mi?

e Siz cocugunuzun dikkatini cekerek “aaa su
lambaya bak (veya herhangi bir nesneye]” diye
gosterdiginizde, sizin isaret ettiginiz yere bakar

mi? Bakmiyorsa bu da bir baska belirti olabilir.
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e Oyuncak bir demlik ve fincan alin onlinlize ve | kiyi desteklemektedir. Genetik tanimlamalarda

cocuga “bana bir cay verir misin?” diye sorun. | zaman icerisinde 7. ve 15. kromozom bozukluk-

Demlikten fincana dékme veya icme hareketle- | lari ve otizm iliskisi 6n plana cikmistir (Schanen

rini yapar mi? 2006.

* Cocuga, oda icinde bulunan fakat eliyle ulasa- Genetik arastirmacilar otizmin sebebini aras-

mayacag! bir nesnenin nerede oldugunu sor- | tirirken, Down Sendromunda oldugu gibi kro-

dugunuzda, drnegin “lamba nerede?” diye sor- | mozom sayisi ile ilgili bir anomaliye ulasmayi

dugunuzda, sorulan nesnenin bulundugu yone | beklemisler fakat sonuc bdyle olmamistir. Ya-

bakar mi? isaret eder mi? Gelisimsel problemi pilan arastirmalar otizm tanisi icin basit ve tek

olmayan cocuklar genellikle yetiskinin baktigi

bir genetik sebep tanimlayamamistir. Otizm o

yere bakarlar ve kendilerine Sorulan nesnele' kadar geni$ b|r Spektrumdur k| Sonunda aragtn‘-

ri mis gibi kullanabilirler. Ornegin bir sopay! | macilar tek bir sebep aramaktansa semptomlara

bir ucak farz ederek oynayabilirler. Ama otizm | sepep olabilecek genetik sebeplere yénelmisler-

belirtisi gosteren bir bireyde bu mis gibi oyun | i Otizmin genetik kismina ait bulgular ikizlerle

gelismesi beklendigi gibi gelismez.

“ Genetik aragtirmacilar otizmin
sebebini aragtirirken, Down
Sendromunda oldugu gibi
kromozom sayisi ile ilgili bir
anomaliye ulagmay beklemisler
fakat sonug béyle olmamistar.
Yapilan arastirmalar otizm tanisi
icin basit ve tek bir genetik sebep
tanimlayamamigtir. Otizm o
kadar genis bir spektrumdur ki
sonunda aragtirmacilar tek bir
sebep aramaktansa semptomlara
sebep olabilecek genetik sebeplere
yonelmiglerdir.

Ginlimizde otizmin sebepleri tzerinde en
cok durulan ve en giclu gorilen faktori gene-
tiktir. Konuyla ilgili bugtine kadarki bilgi birikimi
otizm ve genetik baglantisini baska faktorlerden
daha cok isaret etmektedir. Cesitli donemler-
de ikizler lzerinde yapilan calismalarin birebir
uyumlu genetik yapiya sahip tek yumurta ikizle-
rinin otizm uyumunun benzer ama birebir ayni
genetik yapiya sahip olmayan cift yumurta ikiz-

lerinden daha fazla oldugunu gostermesi bu ilis-
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yapilan arastirma calismalari ile ortaya konmus-
tur. Tek yumurta ikizleri ayni genetik kod (yapi)
ve ayni cevreye sahipken, cift yumurta ikizleri
ayni cevreyi paylasan fakat farkli genetik kodlara
sahip bireylerdir. Tek yumurta ikizleri ile yapilan
arastirmalar ikizlerden birine otizm teshisi kon-
mas! durumunda ikincisinin de yiiksek ihtimalle
ayni taniyi alacagini, cift yumurta ikizleri icin ise
bu durumun daha disuk bir olasilikla gercekle-
secegini ortaya koymuslardir. Her iki durumda
da ikinci kardesin de otizmli olma durumu %100
olmadigindan, otizmin sebebi sadece genetik ile
aciklanamamaktadir. Bu sonuc ayni zamanda
bizi otizsnden sorumlu tek bir gen olmasi ihti-
malinden de uzaklastirir. Sonuc olarak, aras-
tirmacilar davranissal genetik denilen kalitim
ve cevresel faktorleri calismaya yonelmislerdir.
Genetik calismalar dinyanin pek cok ulkesinde

hala slirmektedir.

Davranissal genetik, kusaktan kusaga anne
veya babadan gecerek gelen genetik etkileri irde-
ler. Bu genetik etkilerden bir kismi ancak uygun
ortam kosullarinin varliginda kendilerini ifade
ederler. Baska bir deyisle genetik katkinin ortaya
cikabilmesi cevresel etkilere baglidir. S6z konu-
su cevresel faktorler dogum sirasi, gelir diizeyi,
egitim seviyesi ve komsular ve benzeri gruplarla

kurulan sosyal yasam gibi genis bir yelpazedir.
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Arastirmacilar tum bu cevresel etkileri arastirir-

ken otizmi sadece kalitsal bir sebebe dayandir-

maktan kacinmaktadirlar.

Cevresel faktorler soz konusu oldugunda ilk
akla gelen cevresel toksinlerdir. Bagirsak sorun-
lari, bagisiklik sistemi problemleri, alerjiler, hor-
monal diizensizlikler ve mitokondri fonksiyonu da
ilgili arastirma alanlarindan bazilaridir. Otizmin
sebepleri ile ilgili arastirmalar otizmin belirleyici

faktorlerini Tablo 1°deki gibi siralamistir:

Tablo 1: Otizmin belirleyici faktorleri

e Kalitim

e Annenin yasl

e Babaninyasi
o e Cografi kosullar

e Anisosyal degisimler

e Gelisimsel gerilik

e Sosyal yaklasim

e Yardimci Ureme teknolojileri

S0z konusu calismalardan bazilarinda ise asi-
lar ve artan otizm vaka sayisina yer verilmistir.
Kesin olmamakla birlikte asilarin iceriginin otizm
tablosuna sebep oldugunu kanitlamak adina ya-
pilan calismalar, cocukta asi doneminin gelisim-

sel gerilik doneminden hemen &nce olduguna
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vurgu yapmakta ve bu ikisi arasinda sebep sonuc
iliskisinden cok denk gelme (es zamanli) duru-
munu ortaya koymustur. Asilarin otizme sebep
oldugu hakkindaki goriisi savunanlar hala mev-
cuttur. Oysa inanilmasi gereken sadece asilarin
da otizme sebebiyet veremeyecegidir. Kisaca,
bugin artik otizmin tek bir sebebinin olamayaca-
gi ve coklu sebeplerin varligi kabullenilmek du-
rumundadir. Otizmin sebepleriile ilgili arastirma
calismalari her alanda biytk bir titizlikle diinya-

nin cesitli tlkelerinde sirdurulmektedir.

Tim bu yazilanlar bilimsel calismalarda or-
taya konan bilgilerdir oysa otizmli cocuk ailesi
“sebebi nedir?” sorusuna cevap ararken bu bil-
gilerden etkilenmeden hemen once anne olarak
neler yasar biraz da bundan bahsetmek gerekir.
Otizmli cocuk ebeveynleriyle yapilan arastirma-
larin hemen hepsi benzer hikayeler icermektedir.
Cocuga ilk tani konup otizmli dendikten sonra,
anne babayi baba ise anneyi sebep olmakla suc-
lar. Eger genetik bir unsur varsa bu anneye gore
kesinlikle babadan veya onun ailesinden, babaya
gore ise kesinlikle anneden veya onun ailesinden
gelmektedir. Aslinda bu savaslarin olay! kabul-

lenmeyi geciktirerek sadece cocuga zaman kay-
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bettirdigini 6grenmek biraz zaman alir. Bu se-
beple otizmli bir cocugun ailesi olarak ilk terk
edilmesi gereken sorular “sebebi nedir? Suclu
kimdir?” sorularidir. Bu sekilde savasmak yerine
vakit kaybetmeden olayi ve durumu kabullenerek

“ne yapabiliriz?” safhasina gecilmelidir.
Ogretmenler ne yapabilir?

Aslinda bu kisimda en cok lizerinde durulmasi
gereken konu sadece 0zel egitim dgretmenleri-
nin degil, tim branslardaki 6gretmenlerin otizm-
li bireyin hem akademik hem de sosyal gelisimi
icin bir seyler yapabilecegidir. Bunu yaparken
de otizm sorunu olmayan bir cocuga nasil dav-
ranilmasi gerekiyorsa otizmli bir cocuga da ayni
sekilde davranilmasi gerektigi, ancak ogrenmesi
farkli yollarla olabilecegi icin 6gretim ve 6gren-
me ortaminin uyarlanmasi gerektigi unutulma-
malidir. Ogretmenler ne yapabilir? Sorusuna bir
ornekle cevap vermeye calisalim. Ozel egitimle
ilgili herhangi bir deneyimi veya egitimi olmayan
bir sinif 6gretmeninin 2015 yilinda Uluslararasi
Egitim Arastirmalari Birligi'nin istanbul'da yapi-
lan sempozyumunda sundugu “Okumanin Rengi”
baslikli arastirma calismasi 6gretmenlerin yapa-

bileceklerine glizel bir 6rnek teskil etmektedir.

Okumanin Rengi baglikli caligma,
“yaslar1 ne olursa olsun, otizmli
bireyler otizmden etkilenme
derecelerine gére degigebilen 6l¢iide
okuma ve konusmay: 6grenebilirler”
diisiincesini temel alarak
olusturulan bir okuma ve konusma
teknigi geligtirilmesini konu

alir. S6z konusu teknik otizmli
bireylerin okuma yoluyla konugma
gelistirmesine destek saglamaktadar.
Otizmli bireylerin egitiminde rengin
ipucu olarak kullanilmasi yeni

bir yaklagim olmamakla birlikte
otizmli bireylerin Tiirkce okuma ve
konusma egitiminde kullanildigina
rastlanmamagtir.
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Okumanin Rengi baslikli calisma, “yaslari ne
olursa olsun, otizmli bireyler otizmden etkilen-
me derecelerine gore degisebilen dlclide okuma
ve konusmayi 6grenebilirler” dislincesini temel
alarak olusturulan bir okuma ve konusma tekni-
gi gelistirilmesini konu alir. S6z konusu teknik
otizmli bireylerin okuma yoluyla konusma gelis-
tirmesine destek saglamaktadir. Otizmli bireyle-
rin egitiminde rengin ipucu olarak kullanilmasi
yeni bir yaklasim olmamakla birlikte otizmli bi-
reylerin Tirkce okuma ve konusma egitiminde
kullanildigina rastlanmamistir. Ornegin, Wilkin-
son, Carlin ve Thistle (2008) de renklerle kodlan-
mis nesnelerin dgrenilmesini konu alan ve Down
sendromlulari iceren calismalarinda rengin kati-
Umcilarin daha hizli ve dogru 6grenmeyi destek-
ledigini ortaya koymuslardir. Ayrica otizmli birey-
lerin renkli kagitlar lzerine yazilan yazilari daha
hizli okuduklari da yine benzer bir arastirmada
ortaya konmustur (Ludlow, Wilkins ve Heaton
2008). Renklerle kodlama yapilarak okuma 6gre-
timi yapilan bu calismaya yaslari 13 ve 30 arasin-
da degisen on dort otizmli birey katilmistir. Aras-
tirmaya katilan 14 birey birebir ayni uygulamadan
gecmis fakat uygulama sureleri her katilimcinin
bireysel ihtiyaclarina gore farklilik gostermistir.
Gelistirilen teknigin daha detayli anlatilabilmesi
icin burada sadece ilk katilimcinin uygulamasi-
na ait detaylara deginilmistir. Renk kodlu okuma
materyali bir devlet okulunda 21 yildir sinif 6g-
retmeni olarak gorev yapan arastirmaci tarafin-
dan gelistirilmis olup, materyalin ilk ortaya ciki-
si arastirmacinin okuma dersi verdigi “S” isimli
ogrenci ile yaptigr sikici geleneksel bir calisma
saatinde olmustur. Calismadan sikilan ve verim
alamayan S'ye ders sonunda arastirmaci renkli
kalemler vererek boyama yapmasini istemis, S
ise okumasi ve yazmasi beklenen “e” semboliini
kirmiziya boyamistir. Bunun Uzerine arastirmaci
bu ani 6gretilebilir an olarak degerlendirmis ve
kirmiziya boyanmis yerlere e yazmasini istemis-

tir. Bir hafta boyunca kirmizi bos kutucuklara e
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yazmasi istenen S haftanin sonunda her kirmizi
bos kutucuga otomatik olarak e yazmaya ve e
diye okumaya baslamistir. Arastirmaci hemen
ardindan “a” ve “l” seslerini de ayni sekilde fakat
farkli renklerle kodlayarak S ye 6gretmistir. “a”
sembolini mavi “l” semboliini sari olarak kod-
ladiginda S nin oniine konan sari mavi ve kirmizi
kutucuklara L,a,ve e sembollerini yazdigi kayde-
dilmis ve bunun 6 ay gibi bir siirede otomatik hale
gelmesiyle okuma da baslamistir. S bu uygula-
ma baslamadan dnce konusma gelistirememis
ve sadece anlami olmayan sesler cikarmaktay-
ken calisma sonrasinda sirasiyla e ve a sesleri-
ni citkarmasi arastirmaci icin ilk adim olmustur.
Arastirmaci hemen sonrasinda el, al, ele, ala gibi
2 ve 3 harfli okumalar tzerinde calismis, S boyle-
ce itk 8 ayin sonunda anlamli kelimeler soylemeyi
basarmistir. Bundan sonraki adimda ise renk ta-
mamen okuma ortamindan kaldirilmistir. S renk
kalktigr halde okumaya devam etmistir. Bunun
lzerine arastirmaci S ile uyguladigi okuma yolu-
nu genelleyerek diger otizmli 6grencilerinde de
kullanabilecegi renk kodlu okuma setini hazirla-
yarak bu seti akili tahtada kullanilabilir hale ge-
tirmistir. Okunacak sesleri resim ve muzik gibi
gorsellerle destekleme imkani vermesi acisin-
dan akilli tahta oldukca yararli olmustur. Sile ya-
pilan akilli tahtada okuma calismalarindan sonra
okumanin ilerletilmesi amaciyla yetiskinle oku-
ma calismalarina gecilmistir. Arastirmaci sinif
ogretmeni oldugundan ve cocuklara okuma 6§-
retmedeki deneyimlerinden yola cikarak, yetis-
kinle okumanin S’nin bagimsiz okumasina katki
saglayacagini disinmistir. Yine deneyimlerine
dayanarak yetiskinle yapilacak okumanin 4 kitap
ve 12000 kelimeden olusmasinin yeterli olacagi
hipotezini kurarak denemistir. 12000 kelimelik
yetiskinle okuma seanslarinin sonunda ise S ba-
gimsiz okumaya baslamistir. S'nin gerceklestir-
digi tim okumalarin verileri kayit altina alinmis

ve sunum sirasinda paylasilmaya hazirdir. S'nin
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bagimsiz ve diizglin okuma seviyesine gelisi 1
yil sirmustir. Bir yilin sonunda ise S okudugu
kisa parcadan kendisine sorulan sorulara cevap
verir hale gelmistir. Ayrica toplanan veriler in-
celendiginde S'nin sarki soylemeye de basladigi
kaydedilmistir. S'nin ardindan calisilan 13 otizm-
li birey, otizmden etkilenme derecelerine gore
farkli strelerde ama ayni sireclerden gecmis-
lerdir. Renk kodlu okuma sisteminin arastirma
grubundaki 14 otizmli birey lzerindeki etkisi ayni
olmustur. Yaslarindan bagimsiz olarak hepsinde
hem okuma hem konusma becerisi gelismistir.
Arastirmacinin nitel desende diizenledigi bu ca-
lismada sinif ici video kayitlari ve arastirmacinin
alan notlari veri toplama yollarini olusturmustur
(Ozdemir, 2019). Bu dgretim teknigi ile ilgili daha
detayli bilgiye arastirmacinin “Ufuk Ozdemir
Okumanin Rengi” Programinin Osb’li Cocuklarda
Okuma Becerilerine Etkisi baslikli yiksek lisans

tez calismasindan ulasilabilir.
Sonug

Yukarida detaylari ile aciklanan ornekten de
gorilecegi gibi her ogretmen bransi ne olursa
olsun otizmli cocuklara nasil dgretim yapacagi
konusunda kendini gelistirebilir ve kendi 6gren-
cisinin ozellikleri ve ihtiyacina gore ogretimsel
uyarlamalar yapabilir. Okul cagi siphesiz tim
cocuklar icin onemlidir ancak Otizmli cocuklar
icin kaybedilemeyecek ve cok daha fazla oneme
sahip bir zaman dilimidir. Zira otizm durumunda
egitim ne kadar erken baslar ve ne kadar yogun
olursa cocuk o kadar fazla yol kat eder. Bazen
otizmli cocuk aileleri yeterince bilincli olmayabi-
lir ve cocugun sorumlulugu daha cok ogretmen
iizerinde goriinebilir. Ogretmenlerimizin bu ko-
nuda duyarli oldugu slphesizdir ancak ogre-
timsel uyarlamalar ve cesitli 6gretim teknik ve
materyallerini gelistirmede destege ihtiyaclari
olabilir bu destek ise Universite-okul is birligi ile

saglanabilir.
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Giris

Egitim, bir yetistirme faaliyetidir. SUphesiz bir
insan yetistirmek hic kolay degildir. Teknik an-
lamda ve yapilan isi aciklamasi yoninden, egiti-
min davranis degisikligi olarak alinmasi egitimci-
lere kolaylik saglamaktadir. Davranis degisikligi
demek, bir kisinin, egitim gérmeden onceki dav-
ranislariyla egitildikten sonraki davranislarinda

farklilasma gorulmesi demektir.

Davranis, en genel anlamiyla canlinin gori-
len ve gorilmeyen tim hareketlerine denir. Bu
anlamda, Insanin ylrimesi, oturmasi, kalkmasi,
konusmasi, bisiklete binmesi, bilmesi, duslinesi,
sevinmesi, nefret etmesi, duygulari, aliskanlikla-
ri, tutumlari, becerilerine davranis diyoruz. iste
davranislara kalici yani strekli bir degisiklik ol-
masina ogrenme, davranislarda degisiklik olus-
turma stirecine de 6gretme denir. Bu nedenle,
insan ozelliklerini, ihtiyaclarini ve davranislarini
bilmekte fayda vardir. Elbette yetisecek bir insa-
nin hayatinin tim yodnleriyle ele alinmasi mim-
kiin degildir. Ancak bu konuda birtakim genel il-

keler vermek mimkinddr.

*) Prof. Dr.,, Selcuk Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi
mehmetzekiaydin@gmail.com
ORCID ID: 0000-0003-1252-2810
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Ogrenme ve Ogretmede
Giidiileme (Motivasyon)

Ogrenmeyi Etkileyen Etkenler

Ogrenmeyi etkileyen cok degisik etken vardir.
Ogrenmeyi etkileyen etkenlerden bazilari sun-
lardir: Giudulenme, fizyolojik etkenler, psikolojik
etkenler, ortam, calisma ve 6gretme yonteminin
yeterli ya da yetersiz olusu, genel uyarilmislik
hali ve kaygi, duyu organlari, yas ve zeka, onceki

ogrenilenlerin aktarilmasi.

Ogrenmede Giidiilemenin
(Motivasyonun) Onemi

Guduleme, kisaca insani bir is yapmaya sevk
etmek, harekete gecirmek ve isteklendirmek
(sevklendirmek) anlamina gelmektedir. Gudu-
leme, konusunu daha iyi kavrayabilmek icin bu
konuda cok sik kullanilan bazi terimleri bilmek

gerekir. Bu terimlerden bazilari sunlardir:

intiyac: Fizyolojik ve psikolojik dengenin bozul-

masindan dogan eksikliktir.

Diirtii: Fizyolojik ihtiyaclarin organizmayi hare-

kete gecirmesine dirti denir.
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Giidii (motiv): Bireyi bir amaca ulasmak icin ha-
rekete geciren onun yaptigi davranisi gliclendiren

ve etkinlestiren glice gudu denir.

Gudul, davranisa enerji ve yon veren glctir; bu
glc organizmayi etkileyerek bir amac icin hare-
kete gecmeye sevk eder. Gidd, istekleri, arzulari,
ihtiyaclari, durtuleri ve ilgileri kapsayan genel bir
kavramdir. Aclik, susuzluk, cinsellik gibi fizyolojik
kokenli gudulere durtd; bilme ve basarma iste-
gi gibi insani durtilere ise ihtiyac denir (Selcuk,
1999, s.155).

Temel olarak giidilenmenin iki amaci vardir:
Hayatta kalmak ve basari. Insan hayatta kalmak
icin guvenlige, beslenmeye, barinmaya ihtiyac
duyar. Bunlar glnlik hayatimizin temel fiziksel
ihtiyaclaridir. Bu temel ihtiyaclar giderilirse biz-
ler basari, duygusal tatminler, kisisel gelisim,
degerli olmak, kabul edilmek gibi diger ihtiyac
alanlarina bakmaya baslariz ve bu ihtiyaclarin gi-

derilmesine yoneliriz (Aydin, 2009, s.25).

Guduleri fizyolojik, ruhsal ve toplumsal gudi-
ler olmak Uzere lice ayirabiliriz. Fizyolojik gidu-

lere dirtiler de diyebiliriz.
Fizyolojik Giidiiler / Diirtiiler

Fizyolojik diirtiiler, insanin canliigini koruya-
bilmesi, hayatini devam ettirebilmesi icin gerekli
olan gldilerdir. Sagligin korunmasi, beslenme,
dinlenme, eglenme ve cinsel dirtiiler bu ihti-
yaclarin baslicalaridir. Bir baska bakis acisiyla
buna kisisel egilimler de diyebiliriz. Bu egilimler;
korunmak, sahiplenmek, 6zgirlik, onur, gurur,

ovinme ve rekabettir.

Kisisel egilimlerin konusu bizzat maddi ve
manevi Kisiligimizdir. Bunlara bencil istekler de
denir. insanin, dolayisiyla neslin devamini sag-
layan bu isteklerdir. Kisiligimize bagli ve yonelik
olup, asli veya ayrinti, basit veya yiiksek bircok
isteklerimiz vardir ki, bunlarin en basinda haya-
timizi sirdlirmeye yarayan yasama arzusu, yani

korunma istegi gelir (Gévsa, 1998, s. 63).
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Ruhsal Gudiiler

Guven duymak, basarili olmak, Ustiinlik sag-

lamak ve merak ruhsal gudulerdendir.

a. Giiven: insanlarin, yeme icme, uyuma gibi te-
mel fiziksel ihtiyaclarinin hemen ardindan, given
ihtiyaci gelmektedir. Fiziksel ihtiyaclarimizin faz-
lasiyla temin edilmis olmasi bile, gliven ihtiyaci-
nin 6nemini azaltmaz. Diisman korkusu, saldiri
beklentisi, olim tehlikesi insanin tim hayatini

mahvedebilir.

Huzursuz ve dengesiz olan, uyumsuz davra-
nislar sergileyen insanlarin tutumlarinin nedeni
yasadiklari giivensizlik duygusudur. insan diin-
yaya geldigi ilk glin kendisini blytk bir bosluk
ve guvensizlik duygusu icinde bulur. Bu nedenle
insan, hayatinin ilk giinlerinden itibaren given

icinde olmayi arzulamaktadir (Capli, 1992, s.23).

Guven duyma ihtiyaci insanlarin davranislari-
ni su yonlerden etkiler: Geleceklerini glivence al-
tina alip kimseye muhtac olmadan yasayabilmek
icin iyi bir 6grenim gormeye; bir is glic sahibi olup
para kazanmaya ve para biriktirmeye; saglikli ya-
samak, hasta olmamak icin sagliklarina onem
vermeye, beslenmelerine 6zen gostermeye, din-
lenmeye; her tirlld tehlikelerden korunmak icin
tedbirli ve dikkatli olmaya; evlerine, ailelerine

baglilik duymaya zorlar (Capli, 1992, s. 24).

Kendisine guiveni olmayan bir insan baskala-
rina da kolay kolay glivenemez. Givensizlik duy-
gusu insani umutsuzluga, karamsarliga iter. Gi-
vensizlik duygusu icindeki insanlarda gortlen ve
sahiplerini oteki insanlarla olan iliskilerinde glic
ve kotu durumlara sokan belli basli davranislar
ise sunlardir: Bencillik, kiskanclik, itaatsizlik,
kabadayilik, oviingenlik, aticilik, cevresindekilere
tepeden bakmak, onlari kicik gormek, cevreyi
rahatsiz ve tedirgin edici davranislarda bulunmak
glvensizlik duygusu icindeki bir insanda gortlen
niteliklerdir. Yine cekingenlik, korkaklik, siiphe-

cilik, icedoniiklik gibi nitelikler de giivensizlik
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duygusu icindeki insanlarda gorulmektedir. Bu
niteliklere sahip insanlarin insanlar arasi iliski-

leri de saglikli olmayacaktir (Capli, 1992, s. 25).

Guvensizlik duygusunu asmak icin bir insan,
kendini iyi tanimali, bilgi ve (resim, muzik, spor
gibi) yeteneklerini gelistirmeli, insanlari sevme,
sayma gibi yonlerden giclenmeye calismalidir.
Bircok yonden glicsliz ve yetersiz olan insanin
tim hayat boyunca sirdirdigl ugrasinin adi;
basarili olarak, Ustiinlik saglayarak glicstzlugu-

nlin Ustesinden gelebilmektir (Capli, 1992, s. 25).

b. Ahlaki Egitim: Ahlak duygusu, bir seyi yapmak
veya bir seyden cekinmek konusundaki acik veya
kapali bilinctir. Bu duygu bir hareket veya dur-
may! kapsar. Bir fikir veya muhakemeye dayali
olmadan adeta icglidi halinde bir glictir. Aclik
ve susuzluk gibi dogal ve zorunludur. Biitiin egi-
limlerde oldugu gibi bir glivene veya vicdan azabi
dedigimiz bir giivensizlige yonelik olur. Dogal ve
zorunlu olmasi fikri alanda degil, davranis ala-
nindadir (Govsa, 1998, s.132).

Bazilari, insanda iyiyi ve kotiyld hic yanilmaz
bir sekilde belirleyen “vicdan” adinda ozel bir

yetinin varligini ileri sirerler. Bazi psikologlar,

Yil: 16/ Sayi: 49 / Mayis-Haziran-Temmuz-Agustos 2020

boyle metafizik bir lciiniin varligini kabul etmez.

Vicdan, yani ahlak duygusu, zihinsel ve duygusal
yeteneklerin bir bileskesi olabilir. Bu durumda bu
yeteneklerin insanda olusumuna neden olan et-
kenler, vicdanin da sekil ve yoniini belirleyecek-
tir (Govsa, 1998, s.134).

Ahlaki vicdanin olusumunda kusursuz bir fit-
ratin, aklin ve kalitimin da etkisi olabilir. Ama en
guclu etken, kuskusuz egitime ve sosyal cevreye
baglidir. Nitekim psikologlar, sosyologlar, ahlak
duygusunun kaynagini, sosyal cevrenin birey tize-
rindeki slrekli etkilerine baglarlar. Dogrusu top-
lumun inanclari, gelenekleri ve anlayislari birey
tzerinde o kadar etkilidir ki, bunlari incelemeye
ve tartismaya gerek gérmeksizin kabul etmis bu-
lunur ve bu unsurlardan gelen buyruklar, birey
icin adeta icinden gelen bir ses ve kalpten dogan
bir emir seklinde bulunur (Gévsa, 1998, s.135).

c. Basarili olmak: Hemen hemen her insanda
az ya da cok olarak bulunan bir eksiklik ve ye-
tersizlik duygusu, onu yasadigi sirece surekli
olarak basarili olmaya ve kendini cevresine boy-
lece kabul ettirmeye zorlamaktadir. Kisi boylece
eksikliginin, yetersizliginin Ustesinden gelmeye

calismaktadir. Bu yizden de insanin en blylk
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korkusu hangi iste ve hangi durumda olursa ol-
sun basarisiz olmak, hata yapmaktir. Her insanin
basarili olabilecegi yanlar, alanlar vardir. Tim
sorun, insanin bu yanlarini bilmesi, tanimasi aci-
sindan bulundugu durumdur. Eger insanlarin ba-
sarili olmalarini istiyorsak, onlara once basarinin
tadini tattirmali, onlara basarili olabilecekleri is

ve hizmetler vermeliyiz (Capli, 1992, s. 26).

d. Merak: insanlarin ruhsal ihtiyaclarindan biri
de merak duygusudur. Insanlar cevrelerini, cev-
relerinde olup bitenleri tanimak, anlamak ve
ogrenmek icin biylk bir istek duyarlar. Bu istek
insanlarda diinyaya geldikten kisa bir siire sonra
ortaya cikar ve 6liinceye kadar sirip gider (Cap-
l, 1992, s.27).

Insanin yapisinda, her seyin kendi istedigi
gibi olmasi, ondan baska hicbir seyin olmamasi
egilimi vardir. Fakat bu mimkiin degildir. Bu ne-
denle insan her seyin kendi emrinde, tasarruf ve
iradesinde olmasini ister. Ancak bu da mimkin
degildir. insan, varliklari hakimiyet altina alama-
yinca onlari incelemeye kendini adamistir. insan
bitmek bilmeyen bir merak duygusuyla, varlikla-
rin yapisini, olaganisti ve bilinmez ozelliklerini
arastirir (Gazali, 2004, c.2, s.610).

Kesifler, buluslar, inceleme ve
aragtirmalar hep insanin duydugu
merak sonucu yapilmigtir ve
yapilmaktadir. Bu ugurda bircok
bilim insami hayatlarini bile
tehlikeye sokmusglar ya da bu yolda
canlarini vermiglerdir. “Neden?
Nas1l? Nerede? Ne bicim?” gibi
sorularin pegine takilan ve bu
sorularin cevaplarini yilmadan
yorulmadan arayan, biiyiik bir sabar
icinde gece giindiiz ¢calisan bilim
insanlari bu caligmalarinin sonunda
bilim alanina, uygarliga ve insanlara
cok degerli ve yararh gériisler,
buluglar getirmisler, yeni ufuklar
acmislardar.
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Anlamak ve bilmek ihtiyaci, yani icgudisel
haldeki merak istegi, biitiin hayat boyunca devam
eder. Kisilere ve yaslara gore az veya cok dere-
celerde bulunabilir. Ayni sekilde ilgilere gore de
degisiklik gosterebilir. Zaten kisisel ilgilerimiz,
meraklarimizin yonelimi demektir. Buldugu bir
nesneyi koklayip karistiran bir hayvanin mera-
kindan, en yiksek gercekleri arastiran bir bilgi-
nin merakina varincaya kadar, bu istegin cok de-
gisik sekilleri ve derecelerivardir. Bu tespite gore
ogrenme istegi, bilgi aski, bizi nesneleri tanima-
ya, kelimenin tam anlamiyla daha iyi tanimaya
yonelten merak isteginden baska bir sey degildir
(Govsa, 1998, s.111-112).

Kesifler, buluslar, inceleme ve arastirmalar
hep insanin duydugu merak sonucu yapilmistir
ve yapilmaktadir. Bu ugurda bircok bilim insani
hayatlarini bile tehlikeye sokmuslar ya da bu yol-
da canlarini vermislerdir. “Neden? Nasil? Nere-
de? Ne bicim?” gibi sorularin pesine takilan ve bu
sorularin cevaplarini yilmadan yorulmadan ara-
yan, buylk bir sabir icinde gece gindiz calisan
bilim insanlari bu calismalarinin sonunda bilim
alanina, uygarliga ve insanlara cok degerli ve ya-
rarli gorusler, buluslar getirmisler, yeni ufuklar
acmislardir. Merak ihtiyaclarini doyururlarken
insanlar, kotu, tehlikeli ve hic ummadiklari du-
rumlarla da karsilasabilirler. Sigara, alkolli icki
ve uyusturucu maddeleri kullanmayla ilgili alis-
kanliklarin bircogu merak sonucu baslar. insan-
larda yasaklanmis konulara duyulan merak daha
yogundur (Capli, 1992, s.28).

e. Biiyliklenme ve oviinme: Kibir, kendini be-
genme, baskalarindan Ustiin tutma, biylklen-
me, benlik, gurur anlamina gelir. (TDK, https://
sozluk.gov.tr/ Erisim: 20.08.2020) Kibir, bireyin
kendi degeri hakkinda asiri bir kanaate sahip
olma egilimidir. Kibirli ve gururlu biri kendini
herkesten Ustlin gorir. Kibir ve gurur hali bireyin
kendisini daha yiiksek ve daha degerli goster-

mesine yarayan bircok organik hareketlerle de
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belirir. Solunumun glcli olmasi, gégsiin genis-
letilmesi, burun deliklerinin acilmasi, viicudun ve
basin dik durmasi, kendinden emin bir tutumla
yuruyls, agzin kapali ve dislerin sirekli sikilmis
olmasi gibi belirtiler kibir ve gururun belirtileri-
dir. Oviinme, baskalarinin hakkimizdaki takdir ve
ovglsine karsi, fazla egilimli olmay ifade eder.
Oviinmeyi seven kisi, takdir edilmek gayretiyle
vasiflarini, basarilarini surekli one cikarmaya
calisir ve baskalari icin onem tasimayan ayrin-
tilar vesilesiyle oviinmek ister. Kibir ile oviinme
arasindaki fark, kibirli ve magrur birinin kendi-
ne karsi asiri biyikligl oldugu halde; dviilmek
istenen kiside bu biytiklenme duygusu pek var
olmayip, o ancak baskalari karsisinda degerli
gorinmek ister. Cogu kez oviinen kisiler, kendi
eksikliklerini cok iyi bildikleri icin, distan mut-
lu gorinmelerine ragmen, iclerinde sirekli aci
duyarlar. Dedersizliklerini hissetmekten dogan
derin bir aciyla kivranirlar (Gévsa, 1998, s.76-77).

f. Giizellik istegi: Giizellik istegi, insanin giizelli-
ge karsi tutkusunu ifade eder. Bu durumda “gii-
zel” bizim idealimize uygun bir seydir. Bu ideal
bizce bilincli veya bilinc¢siz olabilir. Bu yapisindan
dolayr giizellik anlayisi kisilerin aliskanliklarina,
diizeylerine ve egitimlerine gore degisir. Cirkin-
lik, giizelligin eksikliginden degil, guzellik vasif-
larina zit olmasindan dogmaktadir. Konuyla ilgili
soyle denilmistir: “Sanat, bitiin hazlarin (zevk-
lerin) kaynagi, tim faziletlerin cicegdi ve varligin
kendi payima insan hayati icin bir tirlu kesfede-
medigim anlamidir” (Govsa, 1998, s. 125-127).

Toplumsal Giidiiler

Sevgi (sevmek ve sevilmek], baskalari tarafin-
dan begenilmek, kabul edilmek, bir yerde bir yeri
ve degeri oldugunu bilmek, bir arada yasamak,
0zglr ve bagimsiz olmak toplumsal gidiilerin

baslicalaridir.

a. Sevgi (Sevmek, Sevilmek): Sevgi, insani bir
seye veya bir kimseye karsi yakin ilgi ve bagli-

lik gostermeye yonelten duygu seklinde tanim-
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lanmistir.  (TDK, https://sozluk.gov.tr/ Erisim:
20.08.2020) Sevgi, baskasinin benliginde kendi-
mizi sevmedir. (Gdvsa, 1998, s. 88) insanin ha-
yatinda bu ihtiyacin cok ytice, onemli ve degisik
bir yeri ve etkisi bulunmaktadir. insanlar arasin-
da gorilen uyumsuzluklarin, huzursuzluklarin,
kavga ve catismalarin, bircok ruh ve beden has-
taliklarinin olusumunda, temelinde bu ihtiyacin
doyurulusuyla ilgili dengesizlikler, olcistzlikle-
rin; sevgisizligin ve insandaki sevgi yoklugunun
cok blyik etkisi ve katkisi oldugunu ortaya koyan
binlerce érnek vardir (Capli, 1992, s.29).

insan, cevresindeki insanlar,
hayvanlar, bitkiler ve cansiz
varliklarla bile bir tiir iletisim

ve etkilesim icindedir. Tiim
iligkilerimiz sevgi ve saygi iizerine
kurulmalidir. Zaten insan fitrat1
geregi, sadece insanlan degil
cevresindeki her varlig: sevmek
ister. Belki baz1 sartlar ve olaylar
bizi rahatsiz edebilir ama kimse
sertligi, zorlugu yani siddeti
istemez.

Insan_ cevresindeki insanlar, hayvanlar,
bitkiler ve cansiz varliklarla bile bir tir iletisim
ve etkilesim icindedir. Tum iliskilerimiz sevgi ve
saygl Uzerine kurulmalidir. Zaten insan fitrati
geregi, sadece insanlari degil cevresindeki her
varligi sevmek ister. Belki bazi sartlar ve olaylar
bizi rahatsiz edebilir ama kimse sertligi, zorlu-
gu yani siddeti istemez. O halde insan olarak tim
varliklarla etkilesim ve iletisimimizi sevgi ve say-
gl Uzerine kurarsak hem rahat hem mutlu oluruz
(Aydin. 2010, s.26).

Insanlar arasindaki baris ve huzurun temel
sartl insan sevgisidir. Insanlar hemcinslerine

gerekli, gereksiz bircok seyi 6gretmeye calismis

ve bu calismalari sonucu uygarlik alaninda akil
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almaz yenilikleri getirmisler, gelismisler, yuk-
selmisler, ama bu arada cok onemli bir noktayi
ihmal etmislerdir. insanlar sevgiyi, uygarliklarin
ancak insanlarin birbirlerini sevmeleri sayesinde
ayakta durabilecegi gercegini 6gretmeyi unut-
muslardir (Capli, 1992, 5.29-30). icinde sevgi ol-
mayan, insanlari sevmeyen bir insanin robottan
hic farki yoktur. Boyle bir varliga her seyi yap-
tirtabilmek mimkdndir. Sevgiyi benimsemis,
sevgiye inanmis ve onu icinde tasiyan bir insan-
dan korkulmamalidir, clinkli boyle biri baris ve
huzurun givencesidir, bu insanin icindeki insan
sevgisi, onu her turli kotuliklerden korur (Capli,
1992, 5.30).

“ Cocukluk yillarindan baslayarak
ailesi ve 6teki insanlar tarafindan
yeterince sevgi ve yakinlik
gérmemis, deger verilmemis, bir
kenara itilmisg insanlar, daha
sonralar giderek insanlar
sevmeyen, insanlardan uzak duran,
onlardan hoglanmayan, soguk

ve yalniz bir kimse durumuna
gelirler. insanlar sevdigini, onlara
deger verdigini, sayg: duydugunu
davraniglariyla ortaya koyan

bir kimse ise, bunun karsiliginmi
insanlar arasinda sevilen biri
konumuna gelerek alir.

Cocukluk yillarindan baslayarak ailesi ve ote-
ki insanlar tarafindan yeterince sevgi ve yakinlik
gormemis, deger verilmemis, bir kenara itilmis
insanlar, daha sonralari giderek insanlari sev-
meyen, insanlardan uzak duran, onlardan hos-
lanmayan, soguk ve yalniz bir kimse durumuna
gelirler. insanlari sevdigini, onlara deger verdigi-
ni, saygl duydugunu davranislariyla ortaya koyan
bir kimse ise, bunun karsiligini insanlar arasinda
sevilen biri konumuna gelerek alir (Capli, 1992,
s.30).
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b. ilgi Duyma: Baskasini diisiinmenin en basit
sekli ilgi duymaktir. ilgi, baslangicta bilingsiz ve
adeta organik bir haldedir. Gilen bir insanin biz-
de glilme istegdi uyandirmasi; uygun adimlarla
yanimizdan gecen bir taburun bizde de dizgin
adimlarla ylriime istegi uyandirmasi bu tir bir
ilgilenmedir. Kapisinin ontindeki kurumus bir
cicege hicbir dikkat ve ilgi duymaksizin biraz su
veren biri, ertesi giin o cicegin canlandigina dik-
kat edince yavas yavas ilgi duyar ve bu kez o cice-
ge 0zenle bakmaya baslar ki olusan bu ilgi sevgi
dolu ve dostca bir sempati demektir. ilgi duymak
cesitli dislinsel orneklerle karsilasinca, tekrar-
lanip birikince genisler ve gelisir; merhamet,
yardimseverlik ve fedakarlik gibi sekiller kazanir.
Bir kisiye, bir seye veya bir kavrama karsi dostca
bir ilgi duymamiz, onda bizim zevklerimize, alis-
kanliklarimiza ve ideallerimize uygun noktalari
fark etmemizdendir. insanin toplumsal dogasin-
dan kaynaklanan ve sosyal egilimlerin temelini
olusturan ilgi; insani cevreleyen en yakin grup-
lardan baslayarak, en uzak insan topluluklarina
kadar genisler. Aile, millet, vatan ve insanlik bag-
lari, ilginin secimine ve tercihe muhtac olmayan;
dostluk ve ask ise secime ve tercihe dayanan bi-
cimleridir (Gdvsa, 1998, 5.90-91).

c. Baskalari Tarafindan Begenilmek: Bu giidd,
insanin cok kiiclik yaslardan itibaren ogrenme-
ye basladigi, omir boyunca siiriip giden ve insan
hayatinda cok énemli yeri olan bir gidudir. in-
san, cevresindekiler tarafindan sevildikce, bege-
nildikce, adam/insan yerine konuldukca kendine
olan guveni artar, kendini giicli hisseder, sevinir,
huzur ve mutluluk duyar. Sayginlik kazanmak,
begenilmek istegi insanlari; giyim ve kusamlari-
na 0zen gdstermeye, iyi ve basarili bir 6grenim
yapmaya, iyi bir is glic sahibi olmaya, iyi bir yuva

kurmaya zorlar (Capli, 1992, s.31).

Yapilan bir hizmetin begenilmesi, yeni alinan
bir kiyafetin begenilmesi bizi cok mutlu eder.

Tanidigimiz birinin yolda karsilastigimizda bizi
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gormezlikten gelmesi; birinin adimizi unutmasi
ya da bizi baska bir adla cagirmasi; arkadasla-
rimizin, yakinlarimizin cagrildigi bir yere bizim
cagrilmamamiz; bir basarimizin sevdiklerimiz ve
arkadaslarimiz tarafindan kutlanmamasi; calis-
tigimiz yerde bize hic deger verilmemesi; herke-
sin icinde azarlanmak, kiiclik distrilmek, deger
verilmemek gibi durumlar bizi tUzer ve kirar. Biz
nasil baskalarinin bize verdigi deger oraninda
onlari seviyor, onlara deger veriyorsak, baskala-
rinin da bizim kendilerine verdigimiz deger ora-
ninda bizi seveceklerini, deger vereceklerini hic

unutmamaliyiz (Capli, 1992, s.32).

d. Kabul Edilmek: Bir Yerde Bir Yeri ve Bir Degeri
Oldugunu Bilmek: insanlarla bir arada yasamayi
ogrenen ve buna her gecen giin iyice alisan insan,
zamanla cevresindekilerin kendisini kabul etme-
lerini, aralarinda kendisine de bir yer ve bir deger
verilmesini arzu eder, bekler. Aile bireyleri, akra-
balari ve arkadaslari tarafindan aranmak insani
mutlu eder, ona buyiik bir haz verir. Bir ayriliktan
sonra, donisiinde arandigini, yoklugunun hisse-
dildigini duymak, 6grenmek insanin cok hosuna

gider. Evde, okulda, isyerinde bir ise yaradigini,
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kendisinden yararlanildigini, sevilip arandigini

boylece bir yeri ve bir degeri oldugunu gdren bir
insan mutludur (Capli, 1992, s.32).

Bir insanin cevresindekiler tarafindan kabul
edilebilmesi icin 6nce bazi 6zverilerde bulunmasi
gerekmektedir. Guler yuzld, anlayisli, hosgordld,
alcakgonully, eli acik, iyiliksever, yardimsever,
bencil olmamak, daha cok baskalarini dustinen,
hem iyi hem de kotld ginlerinde insanlarin yani
basinda olan ve insanlarin dertleri, sorunlari ve
tzuntileriyle ilgilenen bir insan kolayca cevresi
tarafindan sevilen sayilan ve aranan biri durumu-

na gelir.

e. Rekabet: Rekabet, kendilerinden asagi kalma-
mak ve onlari gecmek icin, bizimle ayni konumda
olanlari, ayni diizeyde olanlari taklit etme husu-
sundaki edilime denir. Benlik gelisip de insanda
taklit ettigi kisiler gibi olmak, hatta onlari gec-
mek arzusu olusunca, rekabet meydana gelir.
Rekabet duygusu, hirsi, kiskancligi, hatta gizli
kin duymayi dogurabilir, kibir ve gururu kiskirta-
bilir. Rekabetin mesru olan sekli, kendi benligiyle
rekabet seklinde alanidir ki, bireyin baskalariyla

esit veya onlardan Ustlin olma hususundaki arzu-
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sunu degil; kendi benliginin onceki veya su anki
durumuna ustiin gelmek hususundaki egilimini
ifade eder. Dogal olarak bu sekildeki rekabette,
kiskanclik ve kin, gurur ve oviinme tehlikesi yoktur
(Govsa, 1998, s.81).

f. Bir Arada Yasamak: Hayat sartlari insanlarin
bir arada yasamalarini kacinilmaz bir zorunluluk
durumuna getirmistir. Ailemizi, arkadaslarimizi,
yakinlarimizi, komsularimizi arar; onlarla birlikte
olmak, konusmak, dertlesmek, giiliip eglenmek
ister; boylece rahat ve huzura kavusur, mutlu olu-
ruz. insanlari evlenmeye, yuva kurmaya zorlayan
ihtiyac da budur. Aile birligini olusturan kimseler
arasindaki ilgi, sevgi, saygi, dayanisma ve baglilik,
insana bir arada yasamanin en biylk hazzini ve
glvenini verir. insan, bununla da yetinmez, ailesi
disindaki insanlarla da dostluk ve arkadaslik ku-
rar. Insan iliskilerinde ahenkle ve huzurla bir ara-

da yasamanin 6n sarti, saygidir (Capli, 1992, s.32).

Robenson Crusoe hikayesinde, Robenson’un
kazaya ugramis bir gemi enkazini karistirirken,
“Keske bir kisi kurtulmus olsaydi...” diye feryat et-
mesi, insanin diger insanlara olan ihtiyacini cok gu-
zel ifade eder. Kendi cinsinden ayri kalmak, insan-

lar icin acilarin en biytGgidur (Gévsa, 1998, s.91).
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g. Ozgiir ve Bagimsiz Olmak: insan, baskisiz

ve 0zglrce yasamak ister. Bu o6zgurlik ihtiyaci
ve bagimsizlik askl her insanda degisik oranda
mutlaka vardir. Cogu zaman hiikmetme istegi ve
micadele istegiyle karisik olur. Baskalari Uzerin-
de egemenlik kurmak ve bunun icin miicadele
etme istegi tasimak, 6zgulrlik isteginin asiriligin-
dan kaynaklanir. Bu durum, kalitimin, karakterin
veya egitimin etkisiyle meydana gelmis olabilir.
Ozglirliik istegi, ilkel topluluklardan cok, yirminci
ylzyilin modern toplumlarinda daha belirgin bir
sekilde gorilmekte ve cagimizda toplumsal zo-
runluluklar karsisinda istege bagli bir itaatlilik
bicimine donlsmektedir. Bununla birlikte bazi
asirtya kacan gruplar da sinirsiz bir 6zgurlik
mucadelesiyle one cikmaktadirlar. Ancak boyle
sinirsiz ve mutlak bir ozgurlik isteyenlerin 6z-
gurlikten anladiklari, “sorumsuzluk, dolu kasa-
lar, kumar ve cilginca eglence”dir (Govsa, 1998,
s.70). Yine bazilari, sinirsiz 6zgurligl, her iste-
digini yapabilmek olarak algilamakta, toplumun

degerlerinin hice sayabilmektedir.
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Sonuc

Gudduler genel olarak icsel veya dissal olmak
Uzere iki ana kategoriye ayrilir. Dissal gudu, bi-
reyin disindan gelen etkileri icerir. Bir 6grencinin
aldigi yliksek not dolayisiyla 6gretmeni tarafin-
dan 6viilmesi buna 6rnektir. icsel giidii ise bireyin
icinde var olan ihtiyaclarina yonelik tepkilerdir.
Merak, bilme ihtiyaci, yeterli olma istegi, gelisme
arzusu icsel gldilere drnek gosterilebilir (Sel-
cuk, 1999, 5.155).

Ozetle, insanlarda mevcut olan guddleri dort
grupta toplamak mumkindir. Bunlar sunlardir:

Basarma, baglanma, yarisma ve glic.

Basarma: Giiclikleri yenme, ilerleme ve ge-
listirme arzusuna basari gudusu denir. Basarma

gudusdu, bir isi ya da davranisi istenen olcllere
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gore hatta ondan daha iyi yapma istegiyle kendini

gosterir.

Baglanma: insanlarla iliski kurma dirti-
sudur. Baglanma gudisu ile insanlar, dostluk,
arkadaslik, aranilmak, ovilmek, saygli gormek
isterler. Bu giidi, yardim etme ve bagimlilik gi-

dislyle yakindan iliskilidir.

Yarisma: Cocukken yarismaya yoneltilen bir
insan yetiskinlik caginda da yarismaya ihtiyac
duyar ve hep yarisma ortamlari arar.

Giic: Baska insanlarin davranislarini denetle-
yebilme, buna karsilik kendi davranislarini iste-
digi gibi ve denetimsiz yapabilme istegi gic gi-

dislnU ifade eder.
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Hiiseyin OZDEMIR*

Giris

Insanlik tarihinin ve islam Medeniyetinin
onemli sehirlerinden biri de Kudis sehridir. Ku-
dis, tc ilahi din tarafindan kutsal kabul edilen
bir sehirdir. Bu durum Kudis'in tarih boyunca
Musliman, Hiristiyan ve Yahudi dinine mensup
milletler tarafindan fethedilerek, bu topraklar
tzerinde egemenlik kurma girisimlerine sahne
olmustur. Hz. Omer’in fethinden Osmanli’nin son
yluzyilina kadar (zaman zaman kesintiye ugra-
missa da) Mislimanlarin himayesinde bulunan
sehir, islami kiiltir cevresinde gelismis ve islam
Medeniyetinin onemli merkezlerinden biri ol-

mustur.

Kudus, islamiyet'in kabuliinden sonra Turk
siirinde siklikla konu edinilmistir. Kudis iceri-
sinde ise Mescid-i Aksa dini ve kiltiirel degerle-
ri yansitmasi bakimindan Tiirk siirine konu olan
mekanlarin basinda gelir. Kudis'iin Tirk siirine
konu olusu bakimindan Mustafa Oztiirk tarafin-
dan yayimlanan “Tirk Edebiyatinda Kudis Te-
masi” (Oztiirk, 2017, s.39-57) baslikli makalede
Kudis'iin Tirk Edebiyatinda tarih boyunca nasil

yer aldigi konusunda aciklamalar yapilmistir.

*) Tuirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni,Milli Egitim Bakanligi,
Kirsehir/Tirkiye
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Ozlem ve

O¢ Kavramlar Baglaminda
Mehmet Akif INAN'In
Mescid-i Aksa Siiri

Yine benzer bir calismada Mustafa Altinova “Kla-
sik Tirk Sairlerinin Dilinden Kudis ve Mescid-i
Aksé” (Altinova, 2018, s.138-158) basligi altinda
Kudiis'in Klasik Tirk siirinde kullanimina degin-
mislerdir. Bu calismalarincelendiginde Kudis'ln
1950°li yillara kadar Tiirk siirinde, islami acidan
sahip oldugu kutsiyet ve bu kutsiyetin tasidigi an-
lamin mazmunlasarak Klasik Tirk siirinde sevgi-
liyi ve sevgilinin guizelligini anlatmada bir benzet-
me unsuru olarak kullanildigr gorilir. Nitekim
Mustafa Altinova Klasik Tirk Siirinde Kudis
temasinin kullanimlarini su sekilde siralar: Hz.
Muhammed'in mirac hadisesinin yasandigi yer-
dir. Bilal Habesi'nin Hz. Muhammed’in vefatinin
ardindan ezan okudugu iki yerden biri Kudus'tur.
Muslimanlarin ilk kiblesidir. Mahserin Kudts'te
kurulacak olmasi inanci. Sevgilinin yizi ve kasi
Mescid-i Aksa'ya tesbih edilir. Sevgilinin dergahi
Mescid-i Aksa gibi kutsaldir. Kudis ve Mescid-i
Aksa Misliimanlarin ziyaretgahidir. Yasuf u Zeli-
ha mesnevisinde olayin gectigi mekanlardan biri-
dir Kudis. Osmanli‘da bir vilayet merkezidir. Bazi
yapilar Mescid-i Aksa'ya tesbih edilir (Altinova,
2018, 5.138-158).
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1948 yilinda Israil Devleti'nin kurulmasindan
itibaren Filistin topraklarinda Mislimanlar aley-
hine gerceklesen olaylar ve 1967 yilinda yasanan
Arap - Israil Savasinin ardindan Filistin toprak-
larinda yasanan israil isgali ve Mislimanlarin
gormis oldugu zuliim ve iskenceler Tirk siirin-
de Kudis sehrinin yer alis seklini degistirmistir.
Kudis'e karsi hissedilen kutsiyet yasanan olaylar
karsisinda Islami duyarlilikla, yasanan bu zulme
ve iskenceye bir itiraza donismustir. Yasanan bu
degisim hakkinda Mustafa Altinova su tespitte
bulunur. “Modern Tiirk sairlerinin siirlerde de

Kudis, gercek bir mekandir. Bu donemin sairle-

Kudiis’iin Yahudiler tarafindan iggal
edilmesi ve Miisliitmanlarin ii¢ biiyiik
mabedinden biri olan Mescid-i
Aksa’nin gayrimiislimlerin kontrolii
altina girmesi tiim islam dleminde
oldugu gibi Tiirkiye'de de bir
burukluga neden olmusgtur. Yiizyillar
boyunca islam Medeniyetinin
himayesi altinda varligini siirdiiren
Kudiis gsehri ve Mescid-i Aksa’'nin
himayesinin kaybedilmesi islam’a
yiizyillarca bayraktarhik yapmig Tiirk
milletinin kalbinde kapanmaz bir
yaraya ve derin bir 6zleme neden
olmustur.

rindeki Kudis ile klasik Tirk sairlerinin siirlerin-
de yer alan Kudus arasindaki temel fark bilhassa
1950 yilindan sonra bu mekan cevresinde Mis-
limanlarin yasadiklari turlu sikintilari siirlerinde
islemeleridir. Dolayisiyla modern Tirk siirinde
sevgilinin gizellik unsurlarinin mazmunlasarak
siirde yer bulmasi s6z konusu degildir.”" (Altino-
va, 2018, s.155). Israil Devleti'nin Filistin halkina
uyguladigi zulmin artmasi ve bu zulme diinyanin
kayitsiz kalmasi Tiirk Siirinde Islami hassasiyet-
leri ylksek sairler tarafindan karsilik bularak

yazilan siirlerde bu zulme ve zulim karsisinda
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sessizlige bir tepki olarak yer verilmistir. Modern
Tirk siirinde Kudus'te yasanan zulme verilen
tepkilerin ise genelde Kudis'iin Mislimanlarin
himayesi altinda yasadigi glinlere duyulan 6zlem
ve Yahudilerin Miislimanlara karsi dismanca
davranislar neticesinde oc¢ duygulari ile kaleme

alindigi gorilmektedir.

Kudis'in Yahudiler tarafindan isgal edilme-
si ve Mislimanlarin ¢ biiyik mabedinden biri
olan Mescid-i Aksa'nin gayrimuslimlerin kont-
rolii altina girmesi tiim Islam aleminde oldugu
gibi Turkiye'de de bir burukluga neden olmustur.
Yiizyillar boyunca Islam Medeniyetinin himayesi
altinda varligini stirdiren Kudiis sehri ve Mes-
cid-i Aksa'nin himayesinin kaybedilmesi islam’a
ylzyillarca bayraktarlik yapmis Tirk milletinin
kalbinde kapanmaz bir yaraya ve derin bir 6zleme
neden olmustur. Ozlenen Kudiis sehrinin ve Mes-
cid-i Aksa’'nin Yahudiler tarafindan tahrip edilme-
si ve bu durumu onlemede yetersiz kalinmasi ise
Mislimanlarin gonlinde derin bir hizne karsi

konulmaz bir 6¢ duygusuna neden olur.
Ozlem ve O¢ Kavrami

Oc alma kavrami psikologlar tarafindan ge-
nellikle kisinin veya toplumun ortaya koydugu
olumsuz bir duygu ve davranis olarak tanimlan-
maktadir. Ornegin Stuckless ve Goranson (1992)
oc almanin, algilanan haksizlik karsiliginda za-
rar verici bir cezanin uygulanmasi oldugunu ileri
stirmiuslerdir (Akt. Coklar, 2014, s.21). McCullou-
gh, Bellah, Kilpatrick ve Johnson (2001) ise 6c
almanin hesaplasma, hedef kisiye ahlaksal bir
ders verme ve benlik degerini onarma isteklerin-
ce glidilendigine isaret etmektedirler (Akt. Cok-
lar, 2014, s.21).

Oc alma duygusunu hakkinda yapilan deger-
lendirmelerden biri de karsiliklilik ilkesi etrafin-
dadir. Karsiliklilik kavramini kisinin karsilastigi
herhangi bir olumsuz davranis karsisinda ken-
disini savunma, karsidan gelen zarar verici dav-

ranisi kontrol altina almak veya en aza indirmek
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amaciyla verilen ayni sekilde gosterilen karsi tep-

ki olarak adlandirabiliriz. Oc alma kavrami psi-
koloji biliminde bir sorun ve olumsuz bir kavram
olarak degerlendirilirken sosyologlar tarafindan
bu kavram farkli acilardan da ele alinmistir. Sos-
yologlar 6¢ alma duygusunda olumsuz duygular
kadar ahlaksal davranislarin da etkili oldugunu
belirtmistir. Ahlaksal bir gorev olarak kisi ya da
toplumlar sahip oldugu degerleri savunmak ve
korumak niyetiyle 6¢ alma davranisinda bulu-
nabilirler. “Intikam alma istedi sosyal cevre ta-
rafindan ne cok ayiplanir ne de asirisina cok goz
yumulmaktadir; dolayisiyla intikam almanin hak-
sizliga ugrayan bireyin, kendisine haksizlik eden
kisiye vermis oldugu yogun bir karsilik seklinde
degerlendirmektedir (Akt. Coklar, 2014, s.23). Oc
alma, kisinin ya da toplumun bir adaletsizlik kar-
sisinda var olan adaletsizligi ortadan kaldirmak
amaciyla géstermis oldugu tepkilerden biridir. Bu
acidan degerlendirildiginde 6¢ alma kavraminin
ahlaksal bir boyutunun varligi ortaya cikmakta-
dir. intikam kavraminin veya intikam alma istegi-
nin olumlu mu (iyi veya yapici), olumsuz mu (kéti
veya yikici) olduguna karar verilebilmesi icin ah-
laksal yonden degerlendirilmesi gerekmektedir
(Akt. Coklar, 2014, s.23). Bu ahlaksal yon ise &¢
alan kisinin oc almayi var olan haksizliga son
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vermek amaciyla gerceklestirmesi durumunda
olumlu ya da oc almayr haksizligi ortadan kal-
dirmaktan ziyade adaletsizligi yapanin disindaki
kisi ya da kisilere zarar vermek amaciyla gercek-
lestirmesi ise olumsuz olarak degerlendirir. Bu
aciklamalardan hareketle Kudis ve Mescid-i Ak-
sa’'nin maruz kaldigi zulimlerin ve bu mekanla-
ra duyulan 6zlemin dile getirildigi siirlerden olan
Mehmet Akif inan’in kaleme aldi§i Mescid-i Aksa
siirini 6zlem ve oc alma kavramlarindan hareket-

le yeniden yorumlayabiliriz.

1967 Arap - israil savasinin israilin lehine
sonuclanmasindan sonra Israil'in Filistin top-
raklarindaki hakimiyetini genisletme cabalari
hiz kazanmistir. Yasanan bu adaletsizlikler tim
Misliman aleminde oldugu Tiirkiye'de de giin-
deme gelmistir. Yasanan bu durum Tirk siirinde
de Islami duyarliliga sahip sair tarafindan yazilan
siirlerde yer almistir. Kudis konusunu siirlerine
ve yazilarina tasiyanlar ise bu donemde Necip Fa-
z1l Kisaklrek, Sezai Karakoc, Nuri Pakdil, Cahit
Zarifoglu, Mehmet Akif inan, Erdem Beyazit vb.
gibi islami cevrede yetismis sair ve yazarlardir.
Mehmet Akif inan, Kudiis konusuna yer veren
sairlerimizdendir. Yazmis oldugu Mescid-i Aksa
siiri yayinlandigi giinden itibaren Tirk edebiya-

tinda Kudis konusunda yazilmis en guzel siirler-
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den biri olarak kabul edilir. Mescid-i Aksa siiri 4
Ekim 1979 tarihinde Akincilar dergisinin besinci
sayisinda yayimlanmistir. Alti bendden olusan
siirde M. Akif INAN Kudiis ve Filistin hakkinda
goruslerini Mescid- i Aksa mabedi tzerinden dile

getirmistir.

Mescid-i Aksa Siirinin Ozlem ve
Intikam Baglaminda Incelenmesi

Kudiis sehrinin isgal edilerek Israil devletinin
baskenti ilan edilmesi ve Mescid-i Aksa'nin yaki-
larak tahrip edilmesi her Misliman gibi M. Akif
INAN'da da derin bir iziintiiye ve 6fkeye neden
olmustur. M. Akif INAN Kudiis'iin isgal edilme-
sini Hiristiyan ve Yahudilerin Mislimanlardan
intikam almasi olarak yorumlar. Bu konudaki
distncesini soyle belirtir: “Kudis, sadece Miis-
limanlarindir. Kudis'in isgali; Yahudilerin, Hi-
ristiyanlarin, emperyalizmin Muislimanlardan
aldigr intikami gosteren, hakareti sembollesti-
ren, somurinin acimasiz kararliligini onaylayan
muthis bir donim noktasidir. Butin Misliman-
larin kole gozuyle goridlmesinin ispati hikmuinde
bir olaydir bu isgal.”(inan, 2015, s. 392). Sairin
hissettigi bu intikam ayni zamanda Mislimanla-
rin tekrar birlesmesi icin vesiledir. M. Akif INAN
Kudis'in icinde bulundugu durumdan hareketle
muslimanlarin ortak bir tepki olusturarak bu
kotii durumun Islam’in gelecedi icin firsat oldugu
inancini tasir. Hayati boyunca Kudis'iin isgaline
karsi cikan, Mislimanlarin birleserek bu isgali
onlemesi icin cabalar gosteren M. Akif INAN bu
konudaki diistincelerini ise en giizel olarak Mes-

cid-i Aksa siirinde dile getirir.

Mescid-i Aksa’y1 gérdiim diisiimde
Bir cocuk gibiydi ve aghyordu
Varip esigine alnimi koydum
Sanki bir yer alt1 nehr ¢agliyordu
(INAN, 2015, 5.109)
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Islam Medeniyetinden koparilmis Kudiis'iin
ozlemini sair bu ilk dortliigiinde dis ifadesi ile
dile getirir. Dis kelime anlami olarak riya de-
mektir. Kaynagini gerceklikten alip gercekisti
bir 6zellige ait olan riiya ayni zamanda kisinin
bilincaltinin yansiticisidir. Dis gercegin yanilsa-
masidir. Sair riiyasinda Mescid-i Aksa’yi gormus-
tur. Bu riyada Mescid-i Aksa aglayan bir cocuga
benzetilmistir. Aglamasinin nedeni ise gecmise
olan ozlemi ve yapilan zulme karsi icerisinde
biriktirdigi intikam duygusudur. M. Akif’in hayal
diinyasinda Kudls ve ozelde Mescid-i Aksa, Is-
lam Medeniyetini 6zlemektedir. Bu 6zlemin ifade
sekli ise bir cocugun gézyaslaridir. insan nasil ki
sevdiginden ayri kaldigi zaman duydugu 6zlemi
dile getirmek icin aglamakta ise Mescid-i Aksa
da Islam hakimiyeti altindaki yillari 6zleyerek ag-
lamaktadir. Yapilan bu benzetmede dikkat ceken
ifadelerden ilki cocuk kavramidir. insanin gelisim
caglarinin ilk yillarini ifade eden bu donemde co-
cuk korunmaya muhtactir. Hamisinin kontrolin-
de yasamini sirdiiren cocuk kendisini koruyan
ve kollayan dayanaktan yoksun kalmamalidir.
Hamisiz kalan cocuk gelisimini dizgin bir sekil-
de tamamlayamaz. Mescid-i Aksa'da bir cocuga
benzetilerek onun islam Medeniyeti etkisindeki
yillarina goénderme yapilmistir. Yizyillarca is-
lam’in himayesinde varligini siirdiren Mescid-i
Aksa da koruyucusundan ayrilarak gayri Mis-
limlerin hakimiyeti altina girmis ve hamisini ve
gecmisindeki glizel ginleri ozlemektedir. Mes-
cid-i Aksa ve cocuk kavrami arasindaki bir diger
baglantiyr Saban Saglik Mescid-i Aksa'nin ifade-
sinin kicik mabet anlamina gelmesi Uzerinden
yorumlar. “Cocuk yalniz kalinca aglar; cocuk,
kimsesiz kalinca, yani anne-babasini, kardesle-
rini, kisaca ailesini yitirince de aglar. Cocuk ay-
rica terk edilince de aglar. Mescit, "kiiciik cami”
demektir. Cocuk kavraminda da kiclklik anla-
mi s6z konusudur. Cami ve mescitler dolu dolu
olduklari zaman, ortaya glizel bir tablo cikar. Bir

cocuk da bayram glinlerinde mutlu olur ve boy-
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le gunler onlarin en guzel gunleridir. Mescid-i
Aksa, mislimanlarin ilk kiblesidir. Cocukluk da
insan 6mrindn ilk dénemidir (Saglik, 2002, s.91).
Cocuk kavrami uzerinde dikkat ceken bir diger
unsur ise cocugun saflik ve kirlenmemisligi ifa-
de etmesidir. Bir cocuk islam inancina gore akil
cagina erene kadar dini anlamda sorumluluklar-
dan muaftir. Mescid-i Aksa da bu bakimdan yasa-
diklarinin ve mevcut durumunun sorumlulugunu
Uzerinde tasimamaktadir. Onun su anki durumu-
nun musebbibi Yahudiler ve bu zulmi durdura-
mayan Muslimanlardir. Kendisine yapilan zulme
karsi kendisini savunamayan bir cocuga benze-
tilen Mescid-i Aksa bu zalimligi yapanlara karsi
bosaltmaktadir. Bilindigi tizere cocugun duygu ve
disuncelerini ifade etmesinin en yaygin yollarin-
dan biri aglamaktadir. Cocuk istedigi seyleri belli
etmek ve isteginin yerine getirilmesini saglamak
icin aglar. Ayni zamanda aglamak kisinin gondl
dinyasinda biriktirdiklerinin sessiz disavurumu-
dur. Mescid-i Aksa da yasadigi olumsuz duruma
karsi koyacak gucu elinde olmayan bir cocuk gibi
sadece aglamaktadir. Burada sair Mescid-i Ak-
sa’'nin bu mazlumlugu karsisinda bir Misliman
duyarliigi ile sorumlulugunu duyar ve “varip esi-
gine alnimi koydum™ diyerek yapilan zulme karsi
sessizliginin mahcubiyetini belirtir. Mescid-i Ak-
sa'nin esigine alnini koyan sairin duydugu ses ise
bir nehir caglamasidir. Nehir metaforu burada
surekliligi cagristirmaktadir. Nasil ki nehir gec-
tigi yerlerin bitiin 6zelliklerinin kendisini olustu-
ran bircok kaynagin tamamini bitiin olarak ice-
risinde tasimakta ise Mescid-i Aksa da yuzyillar
boyunca yasadigi bitin degisimleri ve etkiledigi
ve etkilendigi biitiin kiiltiirleri 6zellikle islam kiil-
turinu bir butin olarak kendisinde tasimaktadir.
Nehir gibi icerisinde barindirdiklarini gelecege
tasimaktadir. Nehrin bir yeralti nehri olarak ifa-
de edilmesi ise derinlik duygusunun vurgulamak
istedigi izlenimi verir. Mescid-i Aksa yasadikla-

ri karsisinda mahzun bir vaziyettedir. Fakat bu
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durum bir yilginligin ifadesi degildir. Gecmise
olan 0zlem ayni zamanda icerisinde derinlerde
biriken bir hincin bir intikam duygusunun birik-
tigini cagristirmaktadir. Caglamak ifadesi Mes-
cid-i Aksa’nin icerisinde biriken ofkenin, kinin
yansimasidir. Bu caglamanin yeraltinda biriken
cagrisimi ise derinlerde biriken 6fkenin tepkinin
gin ylzine cikmasinin heniiz gerceklesmedigi-
ni bunu gerceklestirecek olanin yasanan zulme
karsi sesini yukseltecek olan Islam diinyasi oldu-
gunu belirtmektedir. Bu durum ise 6zlenen seyin
sadece gecmis olmadigini alinacak intikamin da
oldugu belirtmektedir. Bu intikami alacak olan
Mislimanlar ise gozleri yollarda beklenmekte-
dir. M. Akif INAN Kudiis'iin isgalini ve Israil ta-
rafinin Kudis sehrini baskent ilan edilisini bir 6¢
alma alarak yorumlar. “Kudis'in bassehir ol-
masi, Islam’dan 6¢ alma hamlesidir. Ama bu 6¢
alma, yeryizi Mislimanlarinin bilinclenmesinin
de mihraki olacaktir mutlaka.”’( inan, 2015, s.365)

Gozlerim yollarda bekler dururum
Nerde kardeglerim diyordu bir ses
ilk Kiblesi benim ulu Nebi'nin
Unuttu mu bunu acaba herkes

(INAN, 2015, s. 109)

Beklenen guzel gunlerin ifadesi bu dortlikte
sair ile sohbet eden hallesen, dertlenen Mes-
cid-i Aksa tarafindan aktarilir. Sair bize Mislu-
manlardan beklenen hareketi su sekilde ifade
eder.  Gozlerim yollarda bekler dururum. Ner-
de kardeslerim diyordu bir ses” Kisi sikintili bir
durumda oldugunda bir kurtarici bekler. Ancak
kendisini sikintidan kurtaracak olanin yolu goz-
lenir. Bu kurtarici ise Mislimanlardir. Mescid-i
Aksa gecmisi Mislimanlarin himayesinde oldu-
gu ginleri ozlemektedir. Ayni zamanda gelecege

dair umut heniiz tikenmemistir. Mescid-i Aksa'yi
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kurtaracak olan Mislimanlar gozlenmektedir.
Mescid-i Aksa yalniz saire degil bitin Islam ale-
mine seslenmektedir: “Nerde kardeslerim?” Ki-
silestirilen Mescid-i Aksa bir Misliman kimligi
ile karsimiza cikmaktadir. Mescid-i Aksa Mis-
limanlari, kardeslerini beklemektedir. Nasil ki
bir kisi basi sikistiginda bir derdi oldugunda en
yakinindan kardesinden bir yardim ummaktaysa
Mescid-i Aksa da Mislimanlari gozlemlemekte-
dir. M. Akif INAN'a gore Kudiis'iin icinde bulun-
dugu durum Mislimanlarin birliginin sinanma-
sidir. Yazar, Kudis'iin isgali ve Mescid-i Aksa'nin
yakilmasini Allah’in Mislimanlarin birlikteli-
ginin hangi boyutlarda oldugunu gérmelerini ve
gliclii bir birliktelik olusturarak yeniden islam’in
diinya Uzerinde hakimiyetini saglamalari icin
gonderdigi hayirlara vesile olacak bir ser olarak
yorumlamaktadir. “Muslimanlarin ne denli birlik
icinde olduklarinin en cesur sekilde sinanmasidir
bu isgal. Emperyalizme karsi gosterecekleri tav-
rin ne olacagini somut bir sekilde tahkik icindir
bu isgal."[inan, 2015, s. 392) Nerde kardeslerin
cagrisini ve bekleyis konusundaki hakli gerekce-
sini ise sair Mescid-i Aksa’nin dilinden su sekilde
ifade eder: “ilk Kiblesi benim ulu Nebi'nin”" Mes-
cid-i Aksa Kabe'den once Mislimanlarin itk kib-
lesidir. Sair burada Mescid-i Aksa'nin Islamiyet
tarihindeki 6nemine gonderme yaparak Mescid-i
Aksa’'nin bekledigi yardimin Mislimanlar icin bir
lUtuf olmadigini Mescid-i Aksa’'ya yardim etme-
nin onu Yahudilerin zulminden kurtarmanin bir
kardeslik gorevi oldugunu vurgulamaktadir. Bu
kardeslik gorevini hatirlatan sair mevcut duruma
Islam aleminin ses cikarmamasini ise saskinlik-
la karsilayarak Mescid-i Aksa'nin dilinden soy-
le ifade eder: “Unuttu mu bunu acaba herkes”
Mescid-i Aksa'nin ve Kudus'in Miuslimanlar ta-
rafindan kurtarilmasi bir zorunluluk bir kardes-
lik vazifesidir. “Unuttu mu" ifadesi bir saskinlik
kadar bir sitemi de icerisinde barindirmaktadir.
Akif inan bu konudaki gorusunid bir yazisinda
soyle belirtir: “Kudis'i unutmak, yurdumuzu

unutmaktir. inancimizi, kisiligimizi unutmaktir.
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Anlamimizi unutmaktir. Kélelige talip olmaktir.”(
Inan, 2015, s.390) islam medeniyeti icin énemli
bir yere sahip olan Kudis ve Mescid-i Aksa'nin
yasamis oldugu zulme sessiz kalan Misliman-
lara yoneltilen bu sitem gelecege dair bir cagridir
ayni zamanda. Bu cagri yasanan zulme bir isyan,
yapilan iskence ve eziyetlere karsi bir intikam
duygusudur. Bu intikam eziyet yapana misli ile
cevap vererek yapilacak bir intikamdan ziyade
Mescid-i Aksa’'nin gecmisteki giizel glinlere do-
nerek Kudiis ve Mescid-i Aksa'yi tekrar islam’in
bir burcu konumuna yiikseltip hak olanin batil
olani yenmesidir. islam medeniyeti ile tekrar ka-
vusma ozlemi ceken Mescid-i Aksa kavusmadan
sonra olacaklari ise gecmisteki guzel gunleri
hatirlatarak soylemektedir. Gelecek, 0zlenen
sey bu bakimdan gecmisin tekrarindan baska
bir sey degildir. M. Akif INAN Kudiis'in mevcut
duruma gelmesini Mislimanlar acisindan bir
imtihan olarak gorir. Kudis'l unutanlar bu im-
tihanda kaybetmislerdir. Kudis'in gunimuizde
Yahudiler tarafindan hakimiyet altinda tutulmasi
ise sair tarafindan soyle yorumlanir: “Kudis esir
olmakla, Mislimana bir ders vermistir. Yerytizi
Mislimanlari bir ilahi imtihanla karsi karsiyadir.
Kudis'in elimizden ciktigina inananlar, oranin
Yahudilerin milkiyetine gectigini sananlar, bu
imtihani kaybetmislerdir. Calinan Kudis'd geri
almak cehdiyle yasamayanlar, bu imtihani kay-

betmislerdir.”” (inan, 2015, 5.367)

Burak dolanird: yérelerimde
Mi’raca yol veren hiz iissii idim
Bellidir kutsalligim gehir ismimden
Her yana nur sacan bir kiirsii idim
Hani o giinler ki binlerce mii’'min
Tek yiirek halinde bana kosard:
Hemgehrim nebi’ler yiizii hiirmetine
Cevaba erigen dualar vard:

(INAN, 2015, s. 109-110)
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Sair bu dizelerinde 0zlenen ginleri ornek-
leri ile bize Mescid-i Aksanin dilinden aktarir.
Ozlenen giizel giinlerin basinda ise Peygamber
Efendimizin yasamis oldugu Mirac hadisesi gel-
mektedir. Yasanan bu olay ve Kudis sehrinin
isminin tasidigr kutsallik hatirlatilarak Mescid-i
Aksa islamiyet acisindan sahip oldugu Snemi
Muslimanlara hatirlatmaktadir. Bu hatirlatma
Mislimanlarin harekete gecmesi icin yapilan bir
uyari niteligindedir. Sair Mescid-i Aksa'nin ve Ku-
dis’iin kutsiyetini belirterek Yahudiler tarafindan
Muslimanlarin kutsallarina yapilan bu saldirila-
ra Muslimanlarin tepki gostermesi icin bir ge-
rekce sunmaktadir. Mescid-i Aksa’'nin biriktirdigi
intikam duygusu ve gecmise olan ozlemi Mus-
limanlarin da hissederek harekete gecmesini
beklemektedir. M. Akif INAN bu konudaki benzer
bir dislncesini soyle aciklamaktadir. “Kudds,
Mislimanlara cihat cagrisinin bir fedaisidir sim-
di. Ve esir dismustir. Onu esaretten kurtarmak,
Mislimanin esaretten kurtulusuyla 6zdestir bu-
giin.”(inan, 2015, 5.368) Tek yiirek halinde birle-
serek Mescid-i Aksa’ya kosan Mislimanlar ha-
tirlatilarak giiniimiiz islam aleminin de tek yiirek

olarak yine yeniden Mescid-i Aksa icin birlesme-
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si istenmektedir. Bu cagriya cevap verecek olan
Mislimanlar ancak yasanan zulmu onleyecek ve

Mescid-i Aksa ve Kudis'iin intikamini alacaktir.

Simdi kimsecikler varmaz yanima
Mii'minden yoksunum tek ve tenhayim
Riizgarlar silemez gozyaslarimi
Collerde kayip bir yetim vahayim
(INAN, 2015, s.110)

Ozlenen giinlerin anlatimindan ve gecmiste
yasanan giizel glinlerin yad edilmesinden sonra
sair Mescid-i Aksa’nin mevcut durumunu ma-
bedin dilinden aktarir. Mescid-i Aksa glinimuz-
de kardeslerinden yoksundur. Mislimanlar ar-
tik onunla beraber degildir. Mescid-i Aksa artik
tek basinadir. Onu bu yalnizligindan kurtaracak
miminleri beklemektedir. Mimin kardeslerini
gozyaslari icerisinde beklemektedir. Zamanin
silemedigi goOzyaslarini ancak Mislimanlarin
gostereceqi tepkiler silecektir. Mescid-i Aksa'nin
gozyaslarini silecek olan ve onu bir cocuk yalniz-
Ligindan kurtaracak olan gecmis giinlere tekrar
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kavusmak ve yasanan zulmiin durdurulmasi ola-
caktir. Alinacak intikam ise glizel gunlerin tekrar
yasanmasi ve Mislimanlarin birlikteligi ile gay-
rimuslimlere karsi manevi bir intikamdir.

Dortlikte kullanilan collerde kayip vaha ben-
zetmesi Mescid-i Aksa'nin aranip bulunacak bir
guzellik olduguna dair yapilan bir gondermedir.
Nasil ki vaha cdlde suyun bulundugu canliligin
merkezi ise Mescid-i Aksa da islam medeniyetin-
de bir dirilisin yeniden canlanmanin merkezidir.
Muslimanlar bu vahaya ulasarak hem Mescid-i
Aksa'nin yalnizligini giderecek ayni zamanda
kendileri de canliliga kavusacaktir. Mislimanla-
rin icinde bulundugu pasiflik ve durgunluk Mes-
cid-i Aksa’'nin sessiz cigliklarina verilecek karsi-

Likla yeniden dirilecektir.

Mescid-i Aksa’y1 gérdiim diigiimde
Gotiir miisliitmana selam diyordu
Dayanamiyorum bu ayriliga
Kucaklasin beni islam diyordu

(INAN, 2015, 5.109)
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Mescid-i Aksa siirinin son dortligiinde M. Akif

INAN diisiinde gordiigii Mescid-i Aksa'nin selami-
ni bize iletmektedir. Bu selamlamada bir 6zlem,
hasret ve sitem vardir. Mislimanlara selamini
ileten Mescid-i Aksa dayanamiyorum diyerek cek-
tigi hasretin siddetini vurgulamaktadir. Yasadiklari
karsisinda bir cocuk hissiyle koruyucusunun ozle-
mini ceken Mescid-i Aksa'nin 6zlemi artik katlani-
lamayacak, dayanilamayacak boyutlara erismistir.
Bu ayni zamanda icinde biriktirdigi bir 6zlemin,
kavusma isteginin cigliklaridir. Mescid-i Aksa Is-
lam’in himayesinden ayrildigi giinden beri ugradi-
gt zuliim ve hakaretler karsisinda derin bir tizlinti
icerisindedir. Onu kucaklayacak yaralarini saracak
olan ise Islam’dir. Bu seslenis biitiin Misliman

alemin yireklerinde karsilik beklemektedir.
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Sonuc

M. Akif INAN Mescid-i Aksa siirinde gecmise
ait bir 6zlemi dile getirmenin yaninda bugiine ve
gelecege dair tasavvurlarini aktarmistir. inan’a
gore Mescid-i Aksa sadece Islamin himayesinde
glzel giinler gecirmis kutsal bir yer olarak anilan
tarihsel ve dini bir mekan degildir. islam’a kar-
si olanlara verilecek tepkinin ve Misliimanlara
yapilan zulmin intikaminin alinmasinin ornegi

olacak bir mekandir. Sair, nerde kardeslerim cig-
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Lginin altinda yatan sitem ve 6zlemi gorip Mis-
liman aleminin bu zulme karsi tek ses olmasi
gerektigi mesajini vermektedir. Mescid-i Aksa
gelecege dair Muslimanlarin birlik icerisinde
olmasi gerektigi belirten bir cagridir. Esir diise-
rek cesitli zulimlerle gozyaslari doken Mescid-i
Aksa Mislimanlarin birlik olarak yerylziindeki
zalimliklere dur demesinin ve zalimlerden alina-

cak intikamin fitilini atesleyecek bir mesaledir.
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Ertugrul YAMAN*

Giris

Hayat, insanogluna Yiice Mevlamizca bahse-
dilmis bir nimettir. Bu nimet, dogru kullanildi-
ginda, insan icin muhtesem bir odildir. Cenab-i
Hakk, yerylzini en basta biz insanlar olmak
Uzere, bitun canlilar icin bir ihsan olarak yarat-
mis, sayisiz nimet ve gizelliklerle donatmistir.
Bu yoniyle ne kadar stikretsek azdir. Akil, idrak
ve iradesini dogru kullananlar icin Diinya, hic de
kotl bir mekan degildir. Dlinya'yr koti kilan, biz
insanlariz. Besledigimiz kotd duygularla, yapti-
gimiz sorumsuz islerle birbirimize diinyayr dar
ediyoruz. Eger; hayatin kendisi, varligi ve man-
tig1 dogru anlasilip dogru yasanirsa, daha Din-
ya'dayken cennetvari bir hayat stirmek ve -insal-

lah- ebedi' cenneti hak etmek mimkindir.

Yaratilmislarin en seckini olan insan dis ve ic
ozellikleriyle cift yonludir. Bizler; insani tanim-
larken daha cok dis ozelliklerini one cikaririz.
Bu sebepledir ki ginimiz insanin huzursuz ve
uyumsuz yasamasinin sebeplerinin basinda, ken-
di icine bakamayisi yatmaktadir. Cagimiz insani
dis gorinusu o kadar onemsiyor ki cevherin 0zu
olan icine donlp bakmak, ic derinligi arttirmak
aklina bile gelmiyor. Ne acidir ki -soz yerindey-

se- kabuga bu denli 6nem atfedilirken ic cevher

*) Emekli Ogretim Uyesi,
eyamané0(dgmail.com
ORCID ID: 0000-0002-5431-3243
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goz ardi ediliyor. Modern emperyalistler, siirek-
li olarak dis kalibimizi (bedeni) cilalarken icteki
hazine gomili kaliyor ve bir anlamda ciirime-
ye terk ediliyor. Oysa; kalibimiz ne kadar gercek,
onemli ve degerli ise, kalbimiz ve beynimiz de en
az onun kadar gercek, onemli ve degerlidir. Yani;
kalip-kalp dengesinin saglanmasi gerekir. Esas
olan bu iki yoniin dengeli ve uyumlu olarak gelis-
tirilmesidir. Bu gelisim, saglanirsa, insanin birey-
sel huzuru belli bir kivami bulur ve hem kendisi

huzur icinde yasar hem de etrafa huzur sacar.

Hayat1 Dogru Anlamlandiran insan:
Mehmet Akif INAN

i§te Merhum Mehmet Akif iNAN, yukaridaki
satirlarda ifade edilen hayati, dogru anlamis ve
anlamlandirmis bir sahsiyetti. Niyeti halisti; ha-
yati dolu dolu yasadi ve arkasinda guzel hatira-
lar, izler ve eserler birakarak ebedi hayata goc
etti tim glizel insanlar gibi!.. Kalipla degil, kalple
mesgul oldu. Yiregi guzelliklerle doluydu. Yolu
Hakk'in yoluydu. O biiylk insan, bir giin ylregine
disen bir ilhamla bir fikir Gretti. Sonra disiince-
lerini eyleme donustirdl. S6z yerindeyse, bir to-
hum sacti topraga, umut bagladi her bir yapraga.

Inandi, calisti ve basardi...
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Merhum Mehmet Akif INAN Agabeyi eminim
ki bizden cok daha yakindan taniyan, onunla cok
daha fazla iletisimi ve dostlugu olan bircok insan
vardir. Gonlinde hatiralari, elinde belge ve bil-
gileri olan kisi sayisi da az degildir. Bu yazidaki
hatiralarimiz, elimizdeki belge ve bilgiler, Akif
Agabeyimizin 6zellikle Tirk Dinyasi ve Tiirk Mil-
leti'nin birligi konusundaki calisma ve hassasi-
yetlerine dikkat cekmek lizere ortaya konulmus-
tur. Nitekim; Akif Agabeyimizin asagida séziinii
edecegim Tirk Diinyasi Edebiyati Projesi'ndeki
calismalarina, onun mevcut o6zgecmislerinde
rastlanamamistir. Dilerim bu yazimiz, o Guzel
Adam’i daha yakindan tanimada ve tanitmada bir

nebzecik de olsa katki saglar-...

Kabuga bu denli 6nem atfedilirken
i¢ cevher goz ardi ediliyor. Modern
emperyalistler, siirekli olarak dig
kalibimizi (bedeni) cilalarken
icteki hazine gémiilii kaliyor ve bir
anlamda ciiriimeye terk ediliyor.
Oysa; kalibimiz ne kadar gercek,
6nemli ve degerli ise, kalbimiz

ve beynimiz de en az onun kadar
gercek, onemli ve degerlidir.

ilk Tanigma!

Yil 1983: Bendeniz Ankara Universitesi DTCF
Tirk Dili ve Edebiyati Bolimi'nde heniliz 6gren-
ciyim. O donemde yayimlanan dil-edebiyat dergi-
lerini ve gazeteleri blyuk bir merak ve heyecanla
takip ediyorum. Bilhassa Tiirk Edebiyati dergisi-
nin her sayisini 6zlemle bekliyorum. Tirk Ede-
biyati'nin her sayisinda Ustad Necip Fazil'in yeni
bir siiri yayimlaniyordu. Onu ayri bir heyecanla
bekliyorum. Derken 25 Mayis 1983’te aci bir ha-
berle yikildik. Biylik Dogu’nun biylik mutefekkiri

ve Sairler Sultani Necip Fazil ebediyete ucmustu.

Cok derinden iiziilmiis ve etkilenmistim. Ustad'in
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aramizdan ayrilmasindan bir slire sonra, yine
merakla takip ettigim Terciiman Gazetesi'nde bir
tartisma basladi: Ustad Necip Fazil'in edebfvarisi
kimdir? isin acigi Ustad Necip Fazil'in tstiin mi-
rasina kim sahip cikmak istemez ki?! iste tam da
o tartismanin icinde duydum ilk kez Mehmet Akif
INAN adini. Dogal olarak Mehmet Akif INAN da

kendisinin varis oldugunu yazmisti o tarihlerde...
Dogrudan Tanigma

1990°L

Misliman Turklere yapilan zulim artarak de-

yillarin  baslariydi. Bulgaristan'da
vam ediyordu. O giinlerde; DTCF'den cok degerli
Hocam Prof. Dr. Hamza ZULFIKAR, bir konferan-
sinda Tirkcenin yayilma alanlari ve yurt disin-
daki soydaslarimizin kendi dillerini kullanama-
diklarindan bahsetmisti. Konferans sonrasinda,
bir genc kizimiz hocamiza biraz da saygisizca bir
cikis yaparak “-Siz, Bulgaristan’daki uygulamalari
hos karsilamadiginizi séylediniz ama Tiirkiye'de de
insanlara ana dillerini kullanma hakki verilmiyor!
Siz cifte standart uyguluyorsunuz!” seklinde bir
suclama yoneltmisti. Bu cikis salondaki olumlu
havay! bir anda sertlestirmisti. Tam o esnada,
rahmetli Akif Agabey, ayaga kalkip kendini tanit-
tiktan sonra, o kizimiza hitaben; “-Eviadim, belli ki
siz bu konulara yeterince vakif degilsiniz! Her sey-
den dnce, bu kiyaslamaniz pek abes! Zira, Bulgarlar
Hristiyandir ve oradaki soydaslarimiza Miisliman
olduklari icin zulmediyorlar! Oysa, bizler Tiirki-
ye'de ayni milletin cocuklari ve ayni dinin mensup-
lariyiz” diye tam bir akil ve tarih dersi vermistil...
Bu sagduyulu ve birlestirici yaklasim, zihnimde
muhtesem bir iz birakmisti. Benim, rahmetli Akif
Agabey’le yiiz yiize ilk karsilasmam bu toplantida

olmustu...
Egitim-Bir-Sen Kuruluyor!

Rahmetli Akif Agabey, hesapsiz kitapsiz bir
dava adamiydi. Gonli mazide, gozi atideydi. O,
gelecegi okumus; gelecekte STK’larin onemini
kavramis ve memurlar adina bir sendika kur-

muslardi. Saniyorum, 1992 bahariydi... Akif Aga-
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bey bir giin beni, DTCF'den Degerli Hocam ve
Agabeyim Prof. Dr. Ramazan KAPLAN'la birlikte,
Sendika'nin Sihhiye'deki ilk merkezine davet et-
tiler. Bana, Sendika’'nin genel sekreterligini tek-
lif ettiler. Bu teklif; omrim boyunca onur olarak
zihnimde tasiyacagim cok itibarli bir teklifti. Ge-
rek gorevin agirligi ve gerekse henliz doktora tezi
asamasinda olmam dolayisiyla bu onurlu teklifi
ne yazik ki tziilerek kabul edememistim!.. O giin-
lerde bir fidan olarak temelleri atilan Egitim-Bir-
Sen, bugiin Memur-Sen olarak devasa bir cinara

dontismustdr.
Ozbekistan Ziyareti

Tirkiye'de dogup bilytyen insanlarin hemen
hepsinin gonliinde acik veya gizli bir Tirkistan
sevdasl ve 6zlemi vardir. Clinkld, hemen hepimi-
zin gecmisi, Turkistan cografyasinda kok sal-
mistir. insan, koklerinden ne kadar uzaklasirsa
uzaklassin ve hatta unutsun ginin birinde kendi
ozline donecektir. Bizler; Sibirya cografyasindan
cikip Dogu Turkistan ovalarina, oradan Bati Tir-
kistan'a, oradan da Anadolu ve Rumeli toprakla-
rina kadar yayilmis olsak da 0zimuz ve kokimiuz

o topraklarda gizlidir.
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EGiTiM-BiR-SEN

Ertugrul YAMAN

Yice Allah’in izniyle Tirkistan cografyasina
1990l yillarin basinda bir hiirriyet giinesi dog-
maya basladi. Buyuk Tirk milleti olarak onimiize
yuz yilda bir cikabilecek bir sans kapisi acildi. Bir
biylk milletin darmadagin olmus bireyleri, bir
kez daha birbirine kavusma imkanina sahip oldu.
Yillar yili hasret ceken kardesler artik birlikte ne-
fes alabilecek; hasret giderebilecekti. Gonlimu-
zin bir kosesinde daima yanip duran Turkistan
sevdasl, bizi bu hirriyet riizgarinin oniine katt
ve ta Tilrkistan’a kadar sirlkledi. Kader bize,
Ankara Universitesi adina ata yurt Ozbekistan'da
bulunmak, Tirkiye 'yi temsil etmek gibi kutsal bir
gorevi nasip etti. Boylesi bir serefin bahtiyarligi-
ni hayatimin sonuna kadar hissedecegim. 1992
Adustos'undan 1993 Temmuz'una kadar Ozbekis-

tan’da bulunduk, Tirkistan cografyasini gezdik.

Yanilmiyorsam 1993 yili bahariydi. Ben, Oz-
bekistan'daki universitelerde dersler vermekte
ve arastirmalar yapmaktayken, Tiirkiye'den Oz-
bekistan'a o donemin Milli" Egitim Bakani Sayin
Koksal TOPTAN baskanliginda bir heyet gelmis-
ti. O heyetin icinde Akif Agabey, Degerli Ustadim
Yavuz Biilent BAKILER, Prof. Dr. Mehmet SARAY
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gibi cok dederli simalar da vardi. Ben, o yillarda
o kadar heyecanli ve idealisttim ki Akif Agabey ve
digerlerine hem rehberlik etmistim hem de bun-
ca degerli sahsiyetle doyumsuz sohbetler yap-

mistik...
Tiirk Diinyas1 Ortak Edebiyat1 Projesi

1995 yilinda Milli" Egitim Bakanligi, TIKA ve
Tidrk Dil Kurumu’'nun isbirligiyle, Tirk diinyasi-
nin butun liselerinde okutulmasi distlntlen lise
ders kitaplarinin yazdirilmasi icin bir komisyon
kuruldu. “Tiirk Diinyasi Edebiyati” adli bu kitap-
larin yazilmasinda bize de gorev verilmisti. Ko-
misyonda; Turk Dinyasi’'ndan temsilciler, Turki-
ye'den akademisyenler ve ogretmenler de vardi.
Komisyonun iki tyesi, cok tecribeli iki 6gretmen-
di: Mehmet Akif INAN ve Ulvi KABAKCI... Tiirk
Dinyasi Edebiyati ders kitaplarini yazma projesi,
Mehmet Akif INAN'in hayaliydi. Kim bilir bu pro-
jenin sekillenmesinde arka planda katkisi da ol-
mustur. Bu komisyon yaklasik 1,5 yil bu kitapla-
rin yazimi icin yogun bir mesai harcadi. Sonunda
iki kitap ortaya cikti. Ne var ki yazimitamamlanan
kitaplar, Milli" Egitim Bakani Koksal TOPTAN'in

bakanliktan ayrilmasiyla akamete ugradi ve ba-
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sil(a)madi. Ta ki Sayin Dr.Resat DOGRU'nun Tiirk
Dinyasi’'ndan sorumlu Devlet Bakani olmasina
kadar... Sayin DOGRU bakan oldugunda kitaplar,
-bizim 6zel gayret ve katkilarimizla- TIKA tarafin-
dan 2000 yilinda 2 cilt halinde basild.

Mehmet Akif INAN Agabey, bu kitaplari yaz-
digimiz donemde Ankara Fen Lisesi'nde edebiyat
ogretmenligi yapiyordu. Durusu, bakisi ve tavirla-
ri mesaj yukliuydd. Az konusuyor ama 6z konusu-
yordu. Derin dusuinceli ve dalgindi... Tahminim bir
derdi vardi, belki de bu diinya ona dardi, sigarasi
onayardi... Dikkatimi cekmisti, her firsatta emer-
cesine sigara iciyordu... Kisacasi; sahsiyetiyle be-

nim icin siradisi, glizel ve model bir insandi...

“Tiirk Diinyasi Edebiyati Projesi’nin hika-
yesini bir de o giinlerin canli sahitlerinden -tip-
ki Mehmet Akif INAN Agabey gibi- islamfi ve
Milli" duyarligi ylksek bir insan olan Agabeyim
ve Hemsehrim Ulvi KABAKCI'nin hatiralarindan

okumanin uygun olacagi dislincesindeyim:

“Sovyetlerin Tirk cumhuriyetlerine 6zgiirlik
vermesiyle Tlrkiye gonliinde yasattigi fakat bile-
medigi yeni bir dlinyayi tanima imkani buldu.Tarih

kitaplarinda Orta Asya‘dan geldigimiz yaziliydi ama
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Orta Asya'yi bilmiyorduk. Yeni donemle Orta Asya'yi
tanima ve kdkenlerimizi 6grenme firsati bulduk.
Tiirk-islam cografyasinda Tirklerin blyik emek-
le yaptiklari eserlerin en 6nemlileri bu cografyada
bulunuyordu. Tiirkler [slam’la da bu topraklarda
tanismisti. Bu topraklarda Tirk topluluklari haric
5 Tirk cumhuriyeti dogmustu. Aramizdaki birligin
saglanmasiicin dil birligine ihtiyac vardi zaten, bu
basta Gaspirali Ismail, Celil Memmed Gulizade ol-
mak lizere bircok diistintirin dilde birlik hayaliydi.
Tirk dinyasi icin yeni bir glines dogmustu. Bu
Isikla basta Orta Asya olmak Uzere, bitin Tirk
diinyasi aydinlanmaliydi. Tirkiyenin énciiliigiinde
1992 yilinda Biskek'te “TURK CUMHURIYETLERI
EGITIM BAKANLARI VE TURK HALKLARI TEMSIL-
CILERI KONFERANSI" diizenlendi. Bu konferansta;
Tiirk cumhuriyetleri icin "ORTAK TURK DUNYASI
EDEBIYATI" kitabi yayinlanmasi ve okullarda ortak
ders olarak okutulmasi kararlastirildi. Daha sonra
buna ORTAK TURK TARIHI de eklendi. Bunun iize-
rine Tirkiyenin organizesinde her Cumhuriyetten
seckin uzmanlar davet edilerek Bismillah deyip ise
baslandi. Ben o zaman Bakanlikta misavir olara-
rak gorevliydim. Bakanlik adina gelen misafirler-
le ilgileniyordum. Edebiyat 6gretmeni oldugum
icin daha ziyade Edebiyat komisyonuna katilir-
dim, fikirlerimi soylerdim. Hatta bu komisyonda
Rahmetli M.Akif Inan da vard.. llk defa Nasreddin
Hoca ve Koroglunun bitin Tirk dinyasinda ta-
nindigini orda 6grendim ve cok hayret etmistim.
Hatta Koroglu ve Nasreddin Hocayla ilgili basili
kitaplar bile getirmislerdi. Biz diyorduk Koroglu
ve Naseddin Hoca Tiirkiye topraklarinda dogdu,
onlar diyordu bizim topraklarda dogdu; sonunda
nerede dogduklarindan vazgecerek kitaba dogum
yerlerinin yazilmamasi karalastirilmisti. Bu proje-
yi 100 yilin projesi olarak gormts cok heyacanlan-
mistim. Ortak edebiyat ve tarih kitaplari yazilacak
Tiirkcenin 5 lehcesine cevrilecekti. Kitaplar uzun
calismalardan sonra yazildl. Ama lzlilerek belirte-
lim ki hayata gecirilemedi. Bu glizel proje heva olup
gitti. Bunun en blylik sebeblerinden biri Tiirkiyeyi
tanidigim icin séyliyorum isin basinda bulunanlarin
heyacandan ve Tlirk kiltirinden uzak olmalaridir...
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Eger bu proje gerceklesmis olsaydi bugin Tirk
diinyasinda ortak bir tarih ve edebiyat bilinci olu-
sacakti. Aradan yillar gecti ama firsat halal gecmis
degil. Hazirlanan bu kitaplar Milli Egitim Bakanligi
arsivlerinde vardir. Dislince bazinda kalsa bile,
bunu dislnenleri kutluyorum. Bu islerin basinda
bulunanlara tavsiyem bu projeyi hayata gecirme-
leridir. TIKA, Milli Egitim Bakanligi, Kiltiir Bakanli-
g1, Yunus Emre Vakfi ve Yurtdisi Tiirkler ve Akraba

Topluluklari Baskanliklarina duyurulur.”

Orta Asya’y1 bilmiyorduk. Yeni
dénemle Orta Asya'y: tanima ve
koékenlerimizi 6grenme firsati
bulduk. Tiirk-islam cografyasinda
Tiirklerin biiyiitk emekle yaptiklar:
eserlerin en énemlileri bu cografyada
bulunuyordu. Tiirkler Islam’la

da bu topraklarda tanigmigti. Bu
topraklarda Tiirk topluluklan harig

5 Tiirk cumhuriyeti dogmustu.
Aramizdaki birligin saglanmasi icin
dil birligine ihtiyag¢ vard: zaten, bu
basta Gaspirali ismail, Celil Memmed
Gulizade olmak iizere bircok
diigiiniiriin dilde birlik hayaliydi.

Yukarida da soziinu ettigim tzere, “Tiirk
Diinyasi Edebiyati” adli iki ciltlik kitap TIKA tara-
findan basilmisti. Simdi TIKA'ya tarih{ bir gérev ve
vebal diistiyor: itk baskida -sehven olsa gerek- ne
yazik ki Mehmet Akif INAN ve Ulvi KABAKCI'nin
adlari yazilmamisti. Sadece basilip kenarda ka-
lan bu kitaplarin hem islevini yapmasi icin, hem
de bir hakki teslim etmek adina ve de cok ciddi'bir
vefa borcunu odemek Uzere, Mehmet Akif INAN
ve Ulvi KABAKCI'nin adlari da eklenerek ve ge-
rekirse, glincellenerek yeniden basimi yapilma-
Lidir. Ayrica; bu yiksek ongorili projenin Turkiye
ve Turk Dinyasi’'nda uygulanmasi, ortak tarih ve
ortak edebiyat kitaplarinin okullarda okutulmasi

hem tarihi bir bor¢c hem de zarurettir...
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Son Goriisme

1997 ortasinda Ankara Universitesi'nden Gazi
Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi'ne gecis
yapmistim. Bendeniz ara sira siir yazmayi dene-
dim ama hic sair olamadim. Ancak; sairlere kar-
si her daim hayranlik duydum ve siir dinlemeyi
cok sevdim. Bu baglamda; 1998-1999 yillarin-
dan baslayarak Gazi Universitesi Mesleki Egitim
Fakdiltesi'nde cok takdir goren siir programlari
yapmistik. Programlarimiza Degerli Ustatlari-
miz Abdurrahim KARAKOC, Yavuz Biilent BAKI-
LER, Cemal SAFI, Ali AKBAS, Bilal COSKUN, Rif-
ki KAYMAZ, Ali Osman GUZEL, Ihsan ISIK, Serdar
TUNCER gibi bircok siir sevdalisi katilmisti. Bu
programlardan birisinde Akif Agabey'i de konuk
etmistik. Vefatindan bir stire 6nce yaptigimiz bu

program onu son goridsimizmis meger!..
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Son Sozler

Tanidigim kadariyla Mehmet Akif iNAN, sade-
ce giinl degil, gelecegi de diislinlip gorebilen on-
gorisi yiksek bir Vatan Evladiydi. Hesabi degil,
hasbf idi. Kitap calismasini yaptigimiz giinlerde
onun makam, mevki ve diinyaya eyvallahsiz tavri
beni cok etkilemisti. Allah ondan ve ecdadindan

razi olsun. Nur icinde yatsin...

Bu arada Egitim-Bir-Sen, bugin Memur-Sen
ailesi ve yoneticilerine de bir gorev dusuyor: Mer-
hum Mehmet Akif INAN'I bizler Kudiis sairi ola-
rak tanidik. Bu elbette dogrudur. Onun ufku ve
ilgi alanlari, sanildigindan cok daha genisti. Tiirk
Dinyasina karsi yiksek bir ilgisi vardi. Yanlis
hatirlamiyorsam, Tenha Sézler'deki bazi siirleri
Tdrkmen Tiirkcesine aktarilmisti. Bu bakimdan;
Sendika yoneticilerimizin Merhum Mehmet Akif
INAN Agabeyimizi-Tirk Diinyasi konusundaki il-
gisi noktasinda-daha yakindan tanimalari, yuka-
rida hatirlattigimiz yonlerini de kayda almalari,
ozellikle onun islam Ummeti'nin dirligi ve Tiirk
Dinyasi'nin birligi konusundaki hassasiyetlerini

de dne cikarmalari gerektigi kanaatindeyim...
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Mehmet Akif Inan

Kulliyat

Egitim-Bir-Sen ve Memur-Sen’in Kurucu Genel Baskaru Mehmet Akif inan,
sair, yazar, 0gretmen, sendikaci, mutefekkir, yayinci, hatip kelimeleriyle ifade
edilebilecek calismalar yapt.

Mehmet Akif Inanm miicadelesinin mirascilan sifatiyla, vefatindan itibaren
onun eser olarak biraktiklanmi mucadelemizin guclu bir birikimi olarak
degerlendirdik. Gegmisten buglUne yayinladigu eserleri, kendisi hakkinda
yazilanlan bu kulliyat ile kalict bir muktesebata donusturduk.
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